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 SerbŁrile ĸcolare sunt 

prilejuri ´n care copiii prezintŁ 

programe culturale, momente 

care le vor rŁm©ne ad©nc 

´ntipŁrite ´n memoria ĸi viaŞa 

lor. Ċn grŁdiniŞa noastrŁ s-au 

desfŁĸurat serbŁri cu diferite 

ocazii: Carnavalul toamnei, 

CrŁciunul, 8 Martie, 1 Iunie, 

Paĸtele, Sf©ntul Nicolae, Ziua 

grŁdiniŞei etc 

 
Programul unei serbŁri a 

cuprins acele poezii, cântece, 

scenete care au o valoare 

artisticŁ mai mare ĸi care, 

datoritŁ acestui fapt, 

declanĸeazŁ impresii ĸi emoŞii 

mai puternice. Montajele 

literar-artistice: ñŝara meaò, ñE 

ziua ta mŁmicoò, ñZvon de 

primŁvarŁò, ñZiua copiluluiò, 

ñAdio grŁdiniŞŁò, s-au pregŁtit 

cu grijŁ de cŁtre educatoare, 

cŁut©ndu-se versurile ĸi 

cântecele adecvate, de autori 

consacraŞi. Ċn desfŁĸurarea 

acestor activitŁŞi s-au utilizat 

diferite modalitŁŞi prin care s-a 

asigurat stimularea verbalŁ a 

copiilor. ĊnvŁŞarea ĸi recitarea 

poeziilor au contribuit la 

dezvoltarea memoriei 

voluntare, reproductive, logice, 

a sensibilitŁŞii ĸi expresivitŁŞii 

vocabularului.  

 DramatizŁrile au constituit 

un exerciŞiu de stimulare a 

g©ndirii ĸi imaginaŞiei, de 

activizare a exprimŁrii verbale, 

fluente, flexibile, originale.  

 Ċn activitŁŞile de povestire 

create de copii, s-au încurajat 

´ncercŁrile copilului, ideile 

originale, au fost  îndrumate cu 

tact ´nclinaŞiile copilului, 

exprimarea spontanŁ, ĸi s-a 

avut ´n vedere ca aceastŁ 

funcŞie a g©ndirii, creativitatea, 

stimulatŁ de timpuriu, sŁ 

devinŁ un stil de viaŞŁ, o 

atitudine. 

 
Prin organizarea ĸi 

desfŁĸurarea activitŁŞilor de 

educaŞie fizicŁ s-au oferit 

posibilitŁŞi multiple de 

dezvoltare a aptitudinilor 

coregrafice, de cultivare a 

Łturilor de voinŞŁ ĸi caracter.  

 

 Dansurile populare de la 

opŞionalul ñMicii dansatoriò au 

contribuit la familiarizarea 

copiilor cu unele elemente ale 

folclorului nostru, le-a dezvoltat 

simŞul ritmului ĸi capacitatea de 

a-ĸi coordona miĸcŁrile, 

precum ĸi gustul pentru 

frumos. 

 Aptitudinile ĸi ´nclinaŞiile mai 

deosebite descoperite la copii 

în domeniile: muzical, literar, 

coregrafic ĸi artistico- plastic s-

au valorificat în timpul 

programelor distractive, a 

ĸezŁtorilor, a teatrului de 

pŁpuĸi, dar mai ales ´n cadrul 

serbŁrilor din grŁdiniŞŁ. 

 Interesele ĸi aptitudinile s-

au dezvoltat ´n str©nsŁ 

legŁturŁ cu celelalte procese ĸi 

´nsuĸiri psihice ale copiilor: 

gândirea, limbajul, atenŞia, 

memoria, voinŞa etc. Ca sŁ 

poatŁ da replica ´ntr-o scenetŁ, 

copiii au fŁcut asociaŞii ´ntre 

obiectele ce-i ´nconjoarŁ, ĸi-au 

´nsuĸit expresii noi, au 

memorat ceea ce trebuia sŁ 

reproducŁ, iar conŞinutul 

prof. înv. preĸcolar, Maria BŀLŀNICŀ 

GrŁdiniŞa PN Nr. 7, Giurgiu 

prof. înv. preĸcolar, Georgiana DEGERATU 

GrŁdiniŞa PN Nr. 7, Giurgiu 
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acestora le-a format 

sentimente ĸi trŁiri morale. 

Scena a creat copiilor 

posibilitŁŞi de manifestare din 

plin a personalitŁŞii lor, a impus 

dezvoltarea intereselor copiilor 

pentru activitŁŞile artistice ĸi a 

oferit prilejul de a valorifica 

unele aptitudini ĸi de a recita 

expresiv, de a cânta melodios, 

de a dansa elegant, graŞios 

etc.

 
 Printre activitŁŞile ´ndrŁgite 

de copii au fost ĸi ĸezŁtorile, o 

cale de ´nŞelegere a trecutului, 

mŁrturii ale felului de  viaŞŁ, a 

valorilor ĸi credinŞelor 

´naintaĸilor. La aceste ĸezŁtori 

preĸcolarii au participat cu 

cântece, poezii, povestiri, 

basme, ghicitori, strigŁturi, 

proverbe, dansuri populare. 

ĊmbrŁcaŞi ´n costume populare 

copiii au practicat îndeletnicirile 

specifice vremurilor trecute. 

Unele fete au Şesut covoraĸe la 

gherghef, altele au Şinut cu 

mŁiestrie fuiorul ĸi fusul, au 

fŁcut gheme necesare 

Şesutului. 

O parte din bŁieŞi au ´mpletit 

pŁnuĸele de porumb iar alŞii au 

curŁŞat ĸtiuleŞii. Fiecare copil a 

trebuit sŁ ´nveŞe a juca horele 

pentru cŁ, aĸa cum spunea 

Zaharia Stancu, în ñDesculŞò, 

ñhora românilor e joc de 

stŁp©ni ai pŁm©nturilor ĸi ai 

munŞilor, ai apelor, ai 

zŁvoaielor, ai vŁzduhurilor, joc 

de oameni slobozi ĸi fericiŞiò. 

Unele ĸezŁtori s-au încheiat cu 

hore presŁrate cu strigŁturi:ò 

FrunzŁ verde siminoc / HaideŞi 

fetelor la joc / SŁ c©ntŁm, sŁ 

chiuim / Cu toŞi sŁ ne-

nveselim!ò 

 Aceste ĸezŁtori au avut 

inflenŞŁ pozitivŁ asupra 

comunicŁrii copiilor, dezvoltŁrii 

spiritului de colectiv iar 

´ncŁrcŁtura afectivŁ a ´ntŁrit 

convingerea cŁ preĸcolarii vor 

deveni  mesagerii de mâine ai 

tradiŞiilor populare.  

 PotenŞialul larg  al serbŁrilor 

este generator de cŁutŁri ĸi 

soluŞii variate. Diversitatea 

serbŁrilor oferite creĸte 

interesul copiilor pentru 

grŁdiniŞŁ. Educatoarea poate 

face multe pentru a determina 

copilul sŁ participe cu plŁcere 

la aceste activitŁŞi adopt©nd 

atitudine creatoare, atât în  

modul de realizare al activitŁŞii, 

c©t ĸi ´n relaŞiile cu copiii ĸi 

pŁrinŞii, asigur©nd astfel  o 

atmosferŁ relaxantŁ care sŁ 

permitŁ stimularea comunicŁrii 

copiilor ĸi sŁ realizeze un feed-

back pozitiv. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Una din formele de 

manifestare a copilului este 

jocul. Ċn mod obiĸnuit, o 

asemenea activitate este 

izvor©tŁ din nevoia de acŞiune, 

de miĸcare a copilului- o 

modalitate de a-ĸi consuma 

energia sau de a se distra, un 

mod plŁcut de a utilizat timpul 

ĸi nu numai. Psihologia jocului 

evidenŞiazŁ importanŞa activŁrii 

acestei metode mai ales în 

´nvŁŞŁm©ntul preĸcolar ĸi 

primar.  

Prin joc, copiii cu CES pot 

ajunge la descoperiri de 

adevŁruri, ´ĸi pot antrena 

capacitatea lor de a acŞiona 

creativ, pentru ca strategiile 

jocului sunt în fond strategii 

euristice, ´n care se manifestŁ 

isteŞimea, spontaneitatea, 

inventivitatea, rŁbdarea, 

´ndrŁzneala. 

Jocurile copiilor devin metodŁ 

de instruire în cazul în care ele 

capŁtŁ o organizare ĸi se 

succed în ordinea implicate de 

logica cunoaĸterii ĸi ´nvŁŞŁturii. 

prof. înv. primar, Corina GHEORGHIU, 

insp. ĸcolar pentr ´nv. primar, I.S.J. Giurgiu 

TTTEEERRRAAAPPPIIIAAA   PPPRRRIIINNN   JJJOOOCCC   AAA   CCCOOOPPPIIIIIILLLOOORRR   CCCUUU   CCCEEESSS   
ĊNVŀἩŀMĄNT 
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Una din formele de 

manifestare a copilului este 

jocul. Ċn mod obiĸnuit o 

asemenea activitate este 

izvor©tŁ din nevoia de acŞiune, 

de miĸcare a copilului - o 

modalitate de a-ĸi consuma 

energia- sau de a se distra, un 

mod plŁcut de a utiliza timpul ĸi 

nu numai. Psihologia jocului 

evidenŞiazŁ importanŞa activŁrii 

acestei metode mai ales în 

´nvŁŞŁm©ntul preĸcolar ĸi 

primar.  

Prin joc, copiii cu CES pot 

ajunge la descoperiri de 

adevŁruri, ´ĸi pot antrena 

capacitatea lor de a acŞiona 

creativ, pentru ca strategiile 

jocului sunt în fond strategii 

euristice, ´n care se manifestŁ 

isteŞimea, spontaneitatea, 

inventivitatea, rŁbdarea, 

´ndrŁzneala.

 
Jocurile copiilor devin metodŁ 

de instruire în cazul în care ele 

capŁtŁ o organizare ĸi se 

succed ´n ordinea implicatŁ de 

logica cunoaĸterii ĸi ´nvŁŞŁturii. 

În acest caz, intenŞia principalŁ 

a jocului nu este  

divertismentul, rezultat din 

încercarea puterilor, ci 

´nvŁŞŁtura care pregŁteĸte 

copilul pentru muncŁ ĸi viaŞŁ. 

Pentru a atinge aceste scopuri, 

jocurile trebuie sŁ fie 

instructive, sŁ le evalueze 

cunoĸtinŞele. 

Evaluarea prin joc 

condiŞioneazŁ ´n aĸa manierŁ 

dinamica clasei, încât putem 

spune cŁ nu existŁ ´nvŁŞare 

eficientŁ fŁrŁ evaluare. Ea nu 

poate ĸi nu trebuie sŁ fie 

redusŁ la simplul act al notŁrii. 

Principala funcŞie a evaluŁrii 

este aceea de a determina 

mŁsura ´n care diferitele 

obiective pedagogice au fost 

atinse. Ċn acelaĸi timp ´ncearcŁ 

sŁ explice randamentul 

nesatisfŁcŁtor. 

Formele de joc au 

menirea sŁ intercepteze 

tulburŁrile de comportament ce 

pot fi declanĸate de inhibarea 

instinctelor, cerutŁ de 

societate. Cu alte cuvinte, cine 

´ĸi descarcŁ, pe terenul de 

fotbal miĸcŁrile instinctuale 

asupra duĸmanului sŁu, nu o 

va transfera asupra unui 

membru al familiei sale ĸi este 

probabil cŁ va avea un 

comportament acceptabil în 

acest mediu social. 

 Terapia prin joc are la bazŁ 

efectul armonizator. Din 

aceastŁ cauzŁ, jocul terapeutic 

a fost numit o ñpace ´ncheiatŁ 

cu sine ĸi cu ceilalŞiò. 

Armonizarea realizatŁ cu 

ajutorul jocului se manifestŁ 

sub forma unei concordanŞe 

subiective între dorinŞŁ ĸi 

putinŞŁ. DatoritŁ acesteia, 

copilul gŁseĸte ´n joc un 

rŁspuns pozitiv la ´ncercŁrile 

sale mascate de a fi înŞeles ĸi 

o confirmare a sentimentului 

propriei valori. 

 Jocul constituie un sprijin 

necesar în organizarea 

evaluŁrii, av©nd ´n vedere 

faptul cŁ monotonia produsŁ 

de formele stereotipe ale 

exerciŞiilor produce rapid 

plictisealŁ. Aceasta are ca 

efect secundar scŁderea 

dorinŞei de a ´nvŁŞa, a 

interesului ĸi atenŞiei elevilor. 

 
Jocul în procesul de 

evaluare este o activitate prin 

care sunt colectate, asamblate 

ĸi interpretate informaŞii despre 

starea, funcŞionarea sau 

evoluŞia viitoare a copilului cu 

CES. 

 Acordarea calificativelor la 

sf©rĸitul unui joc, fie el ´n 

echipe sau individual, 

reprezintŁ clasarea elevului cu 

CES pe o anumitŁ ñscarŁò.  

Calificativele acordate 

fac din elevul cu CES un 

analizator, realizând singur 

treaptŁ pe care o ocupŁ ´n 

ñscaraò clasei. 

 

  

TTTEEERRRAAAPPPIIIAAA   PPPRRRIIINNN   JJJOOOCCC   AAA   CCCOOOPPPIIIIIILLLOOORRR   CCCUUU   CCCEEESSS   ĊNVŀἩŀMĄNT 
PRIMAR 

Continuare din pagina anterioarŁ 
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ĂCreĸterea copiilor de la naĸtere la maturitate 
se realizeazŁ conform unor etape succesive ĸi 
umanitare care sunt ca niĸte capitole distincte 
ale aceleiaĸi istorii, fapt care exprima ideea 
valoroasŁ din punct de vedere practic, aceea a 
unitŁŞii ĸi continuitŁŞii pe toate treptele 
´nvŁŞŁm©ntuluiò 
ĂFiecare etapŁ a educativei are rolul de a 

pregŁti copilul pentru etapa urmŁtoare care 
continuŁ ĸi desŁv©rĸeĸte prin conŞinut, forme, 
mijloace, metode ĸi procedee specifice 
educaŞiei din etapa precedentŁ.ò 
Pentru ca toŞi copiii sŁ atingŁ gradul de 

dezvoltare ĸi adaptare pe care-l necesitŁ o 
activitate ĸcolarŁ eficientŁ, realizarea unor 
legŁturi fundamentale de continuitate ´ntre 
activitatea din grupa mare ĸi prima clasŁ a 
ciclului primar. Acest lucru implicŁ analiza 
atentŁ a principalelor componente ale 
procesului de educaŞie din cele douŁ trepte de 
´nvŁŞŁm©nt: obiectivele, conŞinut, forme de 
organizare a activitŁŞii, metode utilizate, relaŞia 
pedagogicŁ. 
Ċn educaŞia preĸcolarŁ ĸi cea de tip ĸcolar 

exista o serie de deosebiri:  
- Ċn grŁdiniŞŁ predominŁ o activitate ludicŁ, în 
ĸcoala copiii sunt supuĸi unei activitŁŞi 
organizate, obligatorii, cu caracter de 
´nvŁŞare; 

- ExistŁ deferenŞŁ ´n ce priveĸte mijloacele 
de evaluare a evoluŞiei copiilor ĸi a 
randamentului acestora, funcŞia de 
stimulare pe care o are evaluarea 
acŞioneazŁ mai puternic asupra ideilor în 
scoalŁ, exprimatŁ prin calificative, dec©t ´n 
grŁdiniŞŁ, prin diferite recompense 
(aplauze, stimulente); 

- Programul din ĸcoalŁ este mai ordonat, mai 
rigid, cel din grŁdiniŞŁ mai lejer, mai uĸor 
acceptat de copii; 

- RelaŞia pedagogicŁ se deosebeĸte, de 
asemenea, în mod pregnant; 

- RelaŞia educatoare ï copilul se 
caracterizeazŁ printr-un predominant ton 
afectiv, printr-o intimidate de tip familial, cea 
dintre ´nvŁŞŁtor-elev este o relaŞie de 
comunicare exprimatŁ printr-o atitudine 
autoritara asupra elevilor. 
Aceste probleme nu trebuie sŁ devinŁ 

obstacole ´ntre grŁdiniŞŁ ĸi clasa pregŁtitoare, 
este necesar sŁ fie netezit pragul marcat de 

trecere al copiilor din grŁdiniŞŁ spre ĸcoalŁ, 
pentru realizarea unei relaŞii de continuitate 
între aceste trepte. Nu trebuie sŁ existe graniŞe 
´n ceea ce priveĸte cunoaĸterea particularitŁŞilor 
individuale ale copilului, în scopul stabilirii unei 
concepŞii unitare de acŞiune educativŁ care sŁ 
sprijine dezvoltarea ĸi pregŁtirea copiilor pentru 
viaŞŁ.  
Activitatea din grŁdiniŞŁ are ca sferŁ ĸi 

limitele ei ĸi nu trebuie sŁ fie confundatŁ cu 
activitatea didacticŁ din ĸcoalŁ. ķcoala trebuie 
sŁ sprijine rezultatele activitŁŞii educative din 
grŁdiniŞŁ ĸi sŁ continue actul de desŁv©rĸire a 
´nsuĸirii de cŁtre ĸcolari a cunoĸtinŞelor, 
folosindu-se ´n vederea orientŁrii ĸi adaptŁrii lor 
´n bune condiŞii la cerinŞele vieŞii sociale. 
At©t ´nvŁŞŁm©ntul preĸcolar cat ĸi cel ĸcolar 

au specificul lor, ´n acelaĸi timp au ĸi trŁsŁturi 
comune care asigura concepŞia unitarŁ ĸi de 
ansamblu ce caracterizeazŁ cele doua nivele 
ale sistemului de ´nvŁŞŁm©nt.  
Acestea constau ´n faptul cŁ: 
- unele activitŁŞi obligatorii din grŁdiniŞŁ au 
fost transferate ca discipline ĸcolare 
(cunoĸtinŞele despre mediul ´nconjurŁtor, 
dezvoltarea vorbirii); 

- ´n activitatea de tip ĸcolar au fost introduce 
activitŁŞi obligatorii de dezvoltare a vorbirii, 
scopul formŁrii deprinderilor necesare 
´nsuĸirii scrierii ĸi citirii dupŁ metoda 
analitico-sinteticŁ ĸi prin dezvoltarea 
auzului fonematic; 

- activitŁŞile matematice din grŁdiniŞŁ, prin 
conŞinutul lor (´nŞelegerea ´nsuĸirii de 
cantitate a grupelor de obiecte, a relaŞiilor 
dintre grupe, a poziŞiei obiectelor ´n spaŞiu, 
a enumeraŞiei ĸi a unor operaŞii mintale), 
contribuie la ´ndeplinirea cerinŞelor ĸcolare 
(formarea concepŞiei de numŁr natural prin 
compararea a douŁ sau mai multe grupe, 
cunoaĸterea numerelor naturale ĸi a 
simbolului fiecŁruia dintre acestea); 

- exerciŞiile grafice desfŁĸurate ´n grŁdiniŞŁ 
pregŁtesc scrierea pentru clasa 
pregŁtitoare; 

- familiarizarea copiilor cu poziŞia corectŁ a 
corpului, a braŞelor, a instrumentelor de 
scris se face ´ncep©nd tot din grŁdiniŞŁ. 

O asemenea continuitate va asigura o mai 
rapidŁ adaptare a copiilor ´n clasa pregŁtitoare 
la particularitŁŞile muncii de ´nvŁŞare. Aĸa cum 
spunea Henri Wallon, ñ este ´mpotriva naturii sŁ 
tratŁm copilul ´n mod fragmentar. 

CONTINUITATEA FUNCŝIONALŀ DINTRE ACTIVITATEA 

DESFŀķURATŀ ĊN GRŀDINIŝE ķI ĊN ķCOALŀ 

Prof. Ed. Maria SIMA 
GrŁdiniŞa Gostinu 

ĊNVŀἩŀMĄNT 
PRIMAR 
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Cu fiecare perioadŁ el constituie un 
ansamblu indisolubil ĸi original. Ċn succesiunea 
perioadelor copilul rŁm©ne una ĸi aceeaĸi fiinŞŁ 
´n curs de metamorfozare.ò  
În condiŞiile jocului, ´ncŁ de la v©rsta preĸcolarŁ 
apare elemente ale muncii de ´nvŁŞare, din 
necesitatea de a satisface interesul, curiozitatea 
copilului pentru cunoaĸtere. 
OdatŁ cu intrarea ´n scoalŁ, chiar ´n condiŞiile 

´nvŁŞŁrii, ca activitate dominantŁ, este prezent ĸi 
jocul ca o activitate care asigurŁ ño continuitate 
fireascŁ intre cele douŁ stadii ĸi o activitate 
treptatŁ a copiilor ´n activitatea ĸcolarŁò. 
ķi cu preĸcolarii ĸi cu ĸcolarii din clasa 

pregŁtitoare trebuie sŁ se lucreze pentru a se 
realiza un raport ´ntre cunoaĸterea realitŁŞii ĸi 
formarea simbolurilor corespunzŁtoare (noŞiuni, 
judecŁŞi, raŞionamente), sŁ se desfŁĸoare 
acŞiuni de prelucrare a vocabularului de 
explicare a sensurilor cuvintelor în contextul 
propoziŞiei sau frazei.  

În acest scop este folositŁ povestirea dupŁ 
imagini, ce constituie un exerciŞiu oral ´n 
alcŁtuirea de propoziŞii simple sau dezvoltate. 
Importante sunt acŞiunile comune desfŁĸurate 
cu scopul dezvoltŁrii operaŞiilor logice ĸi 
calitŁŞilor g©ndirii: operaŞii de comparative, 
grupare, incluziune ĸi intersecŞie precum ĸi 
calitŁŞilor g©ndirii, supleŞe, profunzime, 
rapiditate, consecvenŞŁ. 
Prin mŁsurile de natura psiho-pedagogicŁ 

prin care se asigura continuitatea ´ntre grŁdiniŞŁ 
ĸi scoalŁ se ´nscriu ĸi acelea care asigura 
legŁtura indisolubilŁ ´ntre programele respective 
alea grŁdiniŞei ĸi clasei pregŁtitoare. CorelaŞia 
dintre programe trebuie cunoscutŁ at©t de cŁtre 
´nvŁŞŁtori c©t ĸi de educatoare. 
Cunoaĸterea, de exemplu, a programei de 

dezvoltare a vorbirii, în special de la grupa mare 
din grŁdiniŞŁ, pune ´n lumina numeroase acŞiuni 
care anticipeazŁ unele componente de bazŁ ale 
cititului. Sarcina principalŁ a activitŁŞilor de 
dezvoltarea vorbirii la grupa mare constituie 
ñperceperea, articulara ĸi pronunŞarea cu 
claritate, exactitate, expresivitate ĸi siguranŞŁ a 
tuturor sunetelor ĸi grupurilor de sunete ĸi a 
cuvintelor din propoziŞii. 
Alte sarcini se referŁ la dezvoltarea auzului 

fonematic, la sporirea capacitŁŞii de diferenŞiere 
perceptiv-foneticŁ a cuvintelor ´n vorbirea 
rostitŁ, precum ĸi la conĸtientizarea exprimŁrii 
proprii sub aspect fonetic. Aceasta programŁ 

stabileĸte ĸi mijloace de realizare a sarcinilor 
respective, formule de activitate ce au loc în 
clasa pregŁtitoare, asigur©nd o solicitare 
intelectualŁ mai susŞinutŁ din partea elevilor. 

Folosirea unei anumite tehnologii didactice în 
clasa pregŁtitoare ´n vederea ´nvŁŞŁrii cititului ĸi 
scrisului nu o neglijeazŁ pe cea din grŁdiniŞŁ. 
Are loc astfel o continuitate ´n ´nsuĸi folosirea 
metodelor ĸi procedeelor didactice în activitatea 
de ´nvŁŞare, de asemenea au loc ĸi intervenŞii ´n 
formele de organizare ale procesului de ´n lecŞii. 
Aceste intervenŞii se referŁ la durata ĸi structura 
lecŞiilor de clasa pregŁtitoare precum ĸi la 
introducerea activitŁŞilor ´n special cele care 
folosesc jocul, at©t ´n activitatea de ´nvŁŞare c©t 
ĸi ca mijloc de relaxare. 
Ċn concluzie putem spune cŁ asigurarea 

continuitŁŞii ´ntre grŁdiniŞŁ ĸi ĸcoalŁ ´n scopul 
pregŁtirii copilului presupune: 
- cunoaĸterea de cŁtre educatoare a cerinŞelor 
clasei pregŁtitoare, at©t din punct de vedere al 
conŞinutului programei, al activitŁŞilor psihice 
necesare, pentru buna desfŁĸurare a ´nvŁŞŁrii; 
- cunoaĸterea de cŁtre ´nvŁŞŁtor a programei 
grupei de 6-7 ani, a nivelului real de pregŁtire 
psihicŁ a copilului ´n momentul intrŁrii lui ´n 
ĸcoala. 
Realizarea legŁturii dintre grŁdiniŞŁ ĸi ĸcoalŁ 

se rŁsfr©nge pozitiv, ´n egalŁ mŁsurŁ, asupra 
rezultatelor muncii instructiv-educative, atât în 
grŁdiniŞŁ c©t ĸi ´n ĸcoalŁ. Aceasta legŁturŁ este 
at©t de necesarŁ cu c©t odatŁ cu creĸterea 
continuŁ a reŞelei de instituŞii ĸcolare, devine tot 
mai mare numŁrul copiilor care intrŁ ´n ĸcoalŁ 
dupŁ ce au frecventat grŁdiniŞa.  
Ċn realizarea programei clasei pregŁtitoare, 

´nvŁŞŁtorul trebuie sŁ valorifice experienŞa 
copilului, sŁ se sprijine pe cunoĸtinŞele 
dob©ndite ´n grŁdiniŞŁ ĸi pe percepŞiile ĸi 
deprinderile lui în curs de formare.  
Prin respectarea acestor cerinŞe este uĸurat 

procesul de adaptare a preĸcolarului la noile 
condiŞii de viaŞŁ ĸi activitate ´n ĸcoalŁ.  
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SituatŁ pe un circuit 

pedagogic extradidactic, 

serbarea este un eveniment de 

seamŁ în viaŞa copiilor. 

       De ce organizŁm serbŁri? 

VerificŁm astfel, de câteva ori 

pe an, dacŁ micuŞii ĸi-au 

însuĸit lucrurile transmise ĸi le 

dŁm posibilitatea de a aplica 

învŁŞŁtura din clasŁ. Cântând, 

dansând, interpretând un rol 

dintr-o scenetŁ, copilul îĸi 

formeazŁ ĸi îĸi perfecŞioneazŁ 

deprinderile artistice. Acestea îl 

vor ajuta sŁ-ĸi dezvolte gustul, 

dragostea de frumos, aptitu-

dinile pentru arte. SerbŁrile 

contribuie la stabi-lirea unei 

legŁturi între cunoaĸterea artei 

ĸi practicarea ei. 

 
        În aceastŁ cŁlŁtorie, 

cŁlŁuziŞi de zâne, prinŞi, pitici, 

cenuĸŁrese, gândul lor 

descoperŁ binele ĸi rŁul, 

dreptatea ĸi adevŁrul, învaŞŁ 

sŁ înŞeleagŁ ĸi sŁ creeze 

frumosul. ĸi întocmai ca în 

poveĸti, unde CenuĸŁresei îi 

este dat sŁ devinŁ prinŞesŁ, 

micuŞii preĸcolari ĸi ĸcolari, 

însoŞiŞi de gazda cea bunŁ - 

educatorul - îĸi construiesc 

universul cognitiv, social ĸi 

afectiv într-un context mereu 

nou, în funcŞie de tematica 

abordatŁ. 

        Ca mijloc al educaŞiei 

extracurriculare, serbarea 

prezintŁ marele avantaj de a 

favoriza valorificarea ĸi 

dezvoltarea experienŞelor 

copilului într-un climat nou, 

stimulativ în care are libertatea 

sŁ-ĸi manifeste interesele, sŁ-

ĸi exprime impresiile ĸi trŁirile, 

pe baza cŁutŁrilor ĸi eforturilor 

personale, accentul depla-

sându-se cu preponderenŞŁ de 

pe informativ pe formativ.  

        ValenŞele educative ale 

serbŁrii constau ĸi în faptul cŁ 

aceastŁ activitate permite 

exprimarea, nu numai a 

câtorva copii mai talentaŞi într-

un domeniu sau altul, ci a unui 

numŁr cât mai mare de copii, 

fiecare contribuind, în felul lui, 

la reuĸita comunŁ. 

         PregŁtirea unei mani-

festŁri colective, antre-nante 

cum este serbarea, lasŁ urme 

adânci în sufletul fiecŁrui copil. 

Participarea la o serbare îi 

uneĸte pe copii, îi ajutŁ sŁ se 

împrieteneascŁ. LegŁturile 

afective dintre ei sunt stimulate 

de emoŞii ĸi interese comune, 

cŁci reuĸita serbŁrii întŁreĸte 

ñcolectivulò. În strŁdania de a 

pregŁti ĸi de a susŞine o 

serbare se clŁdeĸte voinŞa 

copiilor, se contureazŁ perse-

verenŞa, independenŞa, curajul 

- copiii învŁŞŁ sŁ-ĸi 

stŁpâneascŁ emoŞiile faŞŁ în 

faŞŁ cu un public numeros ĸi 

necunoscut. 

        Serbarea - un program 

artistic structurat pe numere 

anunŞate de prezentatori - 

prezintŁ formaŞii, soliĸti, 

dansatori, recitatori, actori, 

alternând genurile. E limpede 

însŁ cŁ doar o selecŞie de 

piese valoroase va putea 

declanĸa impresii ĸi emoŞii 

estetice puternice. În aceastŁ 

ordine de idei, serbarea 

impune ĸi organizatorului 

competenŞe speciale, întrucât 

în cadrul acesteia se 

interfereazŁ mai multe domenii 

de cunoaĸtere ce trebuie sŁ-ĸi 

armonizeze strategiile, se 

înmŁnuncheazŁ mai multe 

genuri artistice, fiecare cu 

specificitatea ĸi complexitatea 

sa, ce se cer a fi îmbinate la 

modul optim, în condiŞiile în 

care copiii mici obosesc foarte 

repede. De asemenea, pentru 

a realiza spectacolul, 

învŁŞŁtorul are nevoie ĸi de 

cunoĸtinŞe specifice din 

domeniul scenografiei ĸi al 

regiei. La toate acestea, 

bineînŞeles, se mai adaugŁ 

aĸteptŁrile copiilor ĸi ale 

pŁrinŞilor. 

 
       În pregŁtirea unei serbŁri 

profilul organizatorului se 

contureazŁ cam în felul 

urmŁtor: informat, flexibil, cu 

prof. înv. primar,  
Mariana ALEXANDRU 
ἧc. Gim. nr. 2 Bîcu,  
Com. JoiἪa, jud. Giurgiu 
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deschidere la nou, cooperant, 

atent la nevoile pŁrinŞilor ĸi, 

mai ales, caracterizat de cele 

patru importante adjective: 

actual, activ, atractiv, artist -

òcei patru Aò cât de originali am 

fi! 

       De-a lungul anilor am scris 

pentru serbŁri scenete, poezii 

ĸi povestiri pe care le-am pus 

pe melodii cunoscute din 

repertoriul copiilor. Am 

constatat cŁ, transpunând în 

versuri experienŞa de viaŞŁ a 

copiilor, aceĸtia trŁiesc impresii 

vii, învaŞŁ ĸi interpreteazŁ 

textele cu plŁcere. De 

asemenea, am compus pentru 

serbŁri poezii ĸi texte de 

cântece destinate anume 

copilului (cunoscându-i 

îndeaproape personalitatea, 

calitŁŞile, problemele familiale 

ĸi evenimentele ce le-au 

marcat). 

        Acest tip de creaŞie are un 

impact puternic asupra 

tonusului emoŞional al serbŁrii, 

îi impresioneazŁ pozitiv, 

deopotrivŁ, pe copii ĸi pe 

pŁrinŞi. 

        Sub semnul veseliei 

exprimate prin poezie, cântec 

ĸi dans, organizarea ĸi 

desfŁĸurarea serbŁrilor a fost 

ĸi va rŁmâne un moment unic 

pentru cea mai importantŁ 

investiŞie a noastrŁ, COPILUL.      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 În demersul nostru, 

respectiv metoda deductivŁ, 

pornim de la menŞiunea cŁ 

optimismul pedagogic 

reprezintŁ ñatitudinea de 

´ncredere ´n om, ´n posibilitŁŞile 

de perfecŞionare continuŁ a 

personalitŁŞii umane sub 

influenŞa educaŞiei... presupune 

elaborarea unei ipoteze 

optimiste asupra fiinŞei umane 

ĸi este expresia umanismului 

´n educaŞieò. 

 Încrederea este 

ñsentimentul de siguranŞŁ faŞŁ 

de cinstea, credinŞa sau 

sinceritatea cuivaò. 

 Ilustrul umanist 

renascentrist italian Pico Della 

Mirandola (1463- 1469), 

elogiind omul în lucrarea De 

hominis dignilate, evocŁ 

´ncrederea acordatŁ de 

divinitatea omului, încât de 

acesta din urmŁ depinde 

´nŁlŞarea, precum si decŁderea 

sa. 

 Direct ori indirect (explicit ori 

implicit), toŞi marii pedagogi ori 

g©nditori umaniĸti ai lumii ĸi-au 

exprimat încrederea în om, în 

capacitŁŞile lui cognitive 

(optimism gnoseologic), 

morale, estetice etc., de a 

surmonta dificultŁŞile, de a 

mobiliza astfel ´nc©t sŁ triumfe 

adevŁrul, binele, credinŞa, 

dreptatea ĸi frumosul. 

 Ċncrederea ´n forŞa 

hotŁr©toare a educaŞiei este 

subliniatŁ ĸi de teoreticianul 

empirismului (senzualismului) 

John Locke (1632-1704), care 

conchidea cŁ ñnouŁ zecimi 

dintre oamenii pe care-i 

cunoaĸtem sunt ceea ce sunt, 

buni sau rŁi, utili ori inutili, 

datoritŁ educaŞiei pe care au 

primit-o. EducaŞia este aceea 

care determinŁ marile 

deosebiri dintre oameniò. 

 Psihopedagogii ï teoreti-

cieni, c´t ĸi practicieni - cunosc 

ca activitatea analitico-sinteticŁ 

ĸi integratoare a creierului 

(encefalului) stŁ la baza 

activitŁŞii psihice. Fiecare om al 

ĸcolii este ĸi trebuie sŁ fie 

interesat de modul în care se 

produce dezvoltarea creierului 

´n octogenezŁ. 

 Cea mai peremptorie 

creĸtere a greutŁŞii creierului 

are loc p©nŁ la v©rsta de 9 ani. 

Doar 4 grame ale creierului 

ĸcolarului mic de 9 ani ´l 

despart pe acesta de adult. În 

octogeneza timpurie, în special 

lobii frontali au o creĸtere mai 

intensŁ. 

 RelaŞia dintre ´nvŁŞŁtor ĸi 

ĸcolarul mic incumbŁ ´ncredere 

din partea celui dintâi în 

disponibilitŁŞile biopsihologice 

ale elevului ĸi respect din 

partea acestuia faŞŁ de 

personalitatea ´nvŁŞŁtorului 

sŁu, obiectivatŁ ´n competenŞe 

didactice - proiectare, ´nvŁŞare, 

predare, evaluare -, încrederea 

ĸi dezvoltarea unui climat 

educogen democratic, în 

organizarea ĸi desfŁĸurarea 

unor activitŁŞi instructiv-

educative ĸi recreative pe 

prof. înv. primar, LenuŞa MATEI 

ἧcoala GimnazialŁ Nr. 7, Giurgiu 
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mŁsura necesitŁŞilor psihice si 

moral-sociale ale ĸcolilor mici. 

 ExistŁ pericolul unei 

´ncrederi ĸi respect exagerate - 

ĸi practica educativŁ confirmŁ 

uneori - at©t pe orizontalŁ c©t 

ĸi pe verticalŁ. Numai o 

autenticŁ cunoaĸtere ĸi o 

autocunoaĸtere obiectivŁ pot 

conduce la estomparea acestui 

pericol. 

 Strategiile didactico-

educative - ca modalitŁŞi 

optimale de îmbinare a 

metodelor, mijloacelor, relaŞiilor 

dintre ´nvŁŞŁtor-elev ĸi formelor 

de organizare a activitŁŞilor 

instructiv-formativ-educative  

pot ĸi trebuie sŁ conducŁ, sŁ 

asigure o comprehensiune 

veridicŁ a resurselor de care 

dispune ĸcolarul mic. 

 ObservaŞia ĸtiinŞificŁ, 

convorbirile, chestionarul, 

testele - ĸi mai ales analiza 

produselor activitŁŞii elevilor 

(compuneri, rezolvŁri de 

exerciŞii ĸi probleme, compoziŞii 

plastice, lucrŁri practice etc.) - 

fiecare ´n parte ĸi-n deosebi 

sintalitatea lor, vor da mŁsura 

demnitŁŞii ĸcolarului mic, a 

personalitŁŞii lui ca entitate de 

atribute bio-psiho-socio-

culturale. ĸcolarii mici pot 

conĸtientiza faptul cŁ ñ 

dificultatea de a învinge trebuie 

sŁ sporeascŁ necesitatea de a 

acŞionaò ĸi cŁ nu trebuie sŁ se 

lase supuĸi pasivitŁŞii ori sŁ 

dezarmeze ´n faŞa greutŁŞilor ´n 

surmontarea diferitelor sarcini 

de ´nvŁŞare la una ori la alta 

dintre disciplinele ĸcolare ale 

´nvŁŞŁm©ntului primar. 

Acestea sunt posibile numai 

graŞie conĸtientizŁrii 

posibilitŁŞilor cognitiv formative, 

a dirijŁrii ´nvŁŞŁrii, respectiv 

ceea ce face ´nvŁŞŁtorul ñ 

pentru a motiva, a ´ncuraja ĸi a 

ghida elevii în vederea 

realizŁrii rapide a obiectivelor 

fixateò 

 Cunoaĸterea, respectarea ĸi 

aplicarea principiului 

ñsprijinirea pe elementele 

pozitive pentru ´nlŁturarea 

celor negativeò este de 

actualitate ĸi de perspectivŁ, 

trebuind sŁ anime travaliul ĸi 

demersul educativ pe paleta 

largŁ de manifestare a 

acestora. 

Succesul sau insuccesul 

unei acŞiuni educaŞionale 

depind at©t de agentul c©t ĸi de 

obiectul acesteia. 

RelaŞia dintre cei doi 

parteneri - de respect ĸi 

încredere - trebuie sŁ 

prevaleze. Fiecare trebuie sŁ-

ĸi cunoascŁ ĸi sŁ respecte 

statutul ĸi rolul, de a se 

mobiliza la cote axiologice, cât 

mai înalte, de a coopera sub 

auspicii democratice, 

rezonabile, încât efectele 

lucrative ale acestor eforturi sŁ 

se reverse asupra acŞiunii 

educaŞionale la nivel individual, 

de microgrup ĸi social. 

În încheierea celor 

semnalate, adŁugŁm c©teva 

cugetŁri ale iluĸtrilor 

reprezentanŞi ai spiritului uman 

privind at©t ´ncrederea c©t ĸi 

neîncrederea dintre oameni. 

- Ċncrederea ĸi ne´ncrederea 

pierd deopotrivŁ pe 

oameni(Hesiod); 

- Nu te încrede în omul rŁu 

ĸi nu te sfŁtui cu el 

(Theognis); 

- Din cauza încrederii mi-am 

pierdut averea ĸi prin 

neîncredere mi-am salvat-

o. Dar e greu sŁ le cunoĸti 

pe am©ndouŁ (Theognis); 

- Nu te-ncrede ´ndatŁ, p©nŁ 

nu vei vedea hotŁr©t 

sf©rĸitul (Phocylides); 

- Încrederea este temelia 

izbânzii (Pancatantra); 

- SŁ nu se ´ncreadŁ nimeni 

´n duĸman, chiar dacŁ i-a 

jurat cŁ-i va fi prieten 

(Pancantrata); 

- Încrederea în ajutorul din 

afarŁ aduce durere; numai 

´ncrederea ´n sine ´nsuĸi 

aduce tŁrie ĸi bucurie (Fo-

sho-hing-tsam-ching); 

- Fiecare are încredere în 

cei de acelaĸi soi cu 

el(Kalidasa); 

- DacŁ p©nŁ ĸi prostiei i-a 

ajutat adesea încrederea 

în sine, cu atât mai mult 

valorii ĸi ĸtiinŞei (Gracian); 

- De acela ´n care mŁ 

´ncred sŁ mŁ fereascŁ 

Dumnezeu; de acela în 

care mŁ ´ncred, mŁ voi feri 

eu (La Oxentierna); 

- Încrede-te, dar vezi la cine 

(La Oxintierna); 

- Nu trebuie sŁ crezi ´n 

oricine..., cŁci oricine ´Şi 

poate spune orice 

(Montaigne). 
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 Ċncep©nd cu anul Ἠcolar 

2013 -2014, Banca NaἪionalŁ a 

României a demarat, în 

colaborare cu Ministerul 

EducaἪiei NaἪionale, un proiect 

de implementare la nivelul 

´nvŁἪŁm©ntului primar a 

disciplinei opἪionale ñEducaἪie 

financiarŁò prin: 

- semnarea Protocolului de 

colaborare nr. 6/26.11.2013, 

respectiv 10830/25.11.2013 

de cŁtre Banca NaἪionalŁ a 

României Ἠi Ministerul 

EducaἪiei NaἪionale pe o 

perioadŁ de 4 ani; 

- aplicarea programei Ἠcolare 

pentru disciplina opἪionalŁ - 

´nvŁἪŁm©ntul primar 

ñEducaἪie financiarŁò. 

Programa a fost aprobatŁ 

de Ministerul EducaἪiei 

NaἪionale prin Ordinul nr. 

4887/26.08.2013 al 

ministrului educaἪiei. 

 Ċn cadrul proiectului naἪional 

de introducere a educaἪiei 

financiare la nivelul ´nvŁἪŁm©nt 

primar, una dintre metodele de 

evaluare a acestui demers a 

fost OLIMPIADA MICILOR 

BANCHERI, desfŁἨuratŁ la 

nivel naἪional, concurs aflat ´n 

Calendarul activitŁἪilor 

extracurriculare în anul 2015.   

 A venit acum momentul sŁ 

valorificŁm experienἪa 

´nvŁἪŁtorilor pentru realizarea 

unei ´nvŁἪŁri autentice ´n cadrul 

acestui opἪional Ἠi sŁ 

´mpŁrtŁἨim ñnoilor veniἪiò 

exemplele de bunŁ practicŁ 

acumulatŁ deja pentru a aduce 

plusvaloare acestui proiect Ἠi a 

creea o str©nsŁ legaturŁ ´ntre 

cei implicaἪi. 

 Ċn acest sens, o primŁ 

activitate a fost  simpozionul 

naἪional din 27 noiembrie 2015 

cu tema ñFormarea Ἠi 

evaluarea competenἪelor ´n 

predarea educaἪiei financiare 

la ´nvŁἪŁm©ntul primar: metode 

Ἠi tehnici moderne de predareò, 

la care au participat Ἠi cadre 

didactice din municipiul 

Giurgiu. La acest simpozion s-

a realizat un schimb de 

experienἪŁ ´ntre profesori, ´n 

domeniul implementŁrii 

disciplinei opἪionale ñEducaἪie 

financiarŁò la ciclul primar Ἠi 

av©nd ca finalitate cunoaἨterea 

diverselor modalitŁἪi de lucru, 

strategii de predare a 

disciplinei, abordŁri transdisci-

plinare Ἠ.a., ´n scopul obἪinerii 

performanἪelor Ἠcolare Ἠi al 

dezvoltŁrii unui stil propriu de 

muncŁ, mai ales, ´n direcἪia 

´ncurajŁrii acἪiunilor care permit 

asigurarea calitŁἪii Ἠi inovaἪiei 

´n educaἪie. 

 Simpozionul a avut douŁ 

secἪiuni: 

ñProiect didactic pe teme de 

educaἪie financiarŁò 

(prezentare PowerPoint); 

ñÎnregistrarea unei 

lecἪii/aplicaἪie multimediaò. 

 Ca Ἠi ´n anul Ἠcolar trecut, 

dorim sŁ organizŁm, ´n anul 

Ἠcolar 2016-2017, unele 

activitŁἪi specifice, care sŁ aibŁ 

ca principale obiective: 

- promovarea disciplinei 

ñEducaἪie financiarŁò în 

rândul cadrelor didactice, 

pŁrinἪilor Ἠi elevilor; 

- promovarea modelelor de 

bune practici Ἠi valorizarea 

muncii ´n echipŁ; 

- ´ncurajarea originalitŁἪii ´n 

procesul instructiv-educativ; 

- stimularea creativitŁἪii, 

imaginaἪiei Ἠi a comunicŁrii 

interdisciplinare; 

- promovarea tehnicilor Ἠi 

metodelor moderne de lucru 

cu copiii etc. 

  

prof. înv. primar, Dana-Mihaela CIOBANU, 

inspector Ἠcolar pentru ´nvŁἪŁm©nt primar, 

I.S.J. Giurgiu 

EEEDDDUUUCCCAAAἩἩἩIIIEEE   FFFIIINNNAAANNNCCCIIIAAARRRŀŀŀ   ---   
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 Formarea deprinderilor de scriere corectŁ 
constituie una dintre primele sarcini ale învŁἪŁrii 
limbii, a cŁrei împlinire trebuie urmŁritŁ cu 
perseverenἪŁ Ἠi fermitate de-a lungul anilor de 
ἨcoalŁ. ÎnvŁἪŁtorii sunt cei dintâi care rŁspund 
de formarea acestor deprinderi care presupun 
elaborarea unor strategii Ἠi modalitŁἪi practice 
de învŁἪare, în funcἪie de particularitŁἪile de 
vârstŁ Ἠi intelectuale ale elevilor. Ei trebuie sŁ-i 
ajute pe elevi sŁ-Ἠi însuἨeascŁ conἨtient Ἠi 
temeinic cunoἨtinἪele care fundamenteazŁ 
teoretic deprinderile de scriere corectŁ, sŁ 
dirijeze Ἠi sŁ controleze exersarea aplicŁrii în 
practicŁ a normelor ortografice Ἠi de punctuaἪie, 
pânŁ la automatizarea activitŁἪii respective. 
 O datorie majorŁ a  învŁἪŁtorului este aceea 
de a-i convinge pe micii Ἠcolari de necesitatea 
Ἠi importanἪa învŁἪŁrii scrierii corecte. 
 Bazele deprinderilor ortografice Ἠi de 
punctuaἪie se pun concomitent cu învŁἪarea 
citit-scrisului, cu formarea primelor cunoἨtinἪe 
lingvistice, apoi se amplificŁ Ἠi se consolideazŁ 
cu treptata însuἨire a noἪiunilor elementare de 
limbŁ. Aceste cunoἨtinἪe Ἠi noἪiuni constituie 
punctul iniἪial Ἠi fundamental teoretic al 
deprinderilor respective, cele mai multe dintre 
regulile Ἠi deprinderile ortografice derivând Ἠi 
sprijinindu-se pe cunoἨtinἪele de foneticŁ,  
morfologie Ἠi chiar de lexic. 
 Cum aceste cunoἨtinἪe se dobândesc treptat 
Ἠi progresiv, formarea cunoἨtinἪelor Ἠi 
deprinderilor ortografice Ἠi de punctuaἪie 
urmeazŁ acelaἨi drum. Nivelul Ἠi volumul 
cunoἨtinἪelor de limbŁ (condiἪionate de 
particularitŁἪile de vârstŁ ale elevilor) determinŁ, 
de asemenea, nivelul constituirii regulilor 
ortografice Ἠi de punctuaἪie. 
 Volumul cunoἨtinἪelor Ἠi deprinderilor 
ortografice, prevŁzut pentru fiecare clasŁ, este 
relativ redus, în schimb, din totalul de ore 
atribuit fiecŁrei clase, cea mai mare parte este 
afectatŁ activitŁἪilor practic-aplicative, între care 
un loc foarte important îl ocupŁ cele care 
vizeazŁ formarea, consolidarea Ἠi dezvoltarea 
deprinderilor de scriere corectŁ. 
 Este de la sine înἪeles cŁ într-o limbŁ în care 
normele de scriere se stabilesc Ἢinându-se 
seama de pronunἪarea realŁ a celor mai mulἪi 
vorbitori, majoritatea problemelor de ortografie 

sunt în acelaἨi timp probleme de ortoepie Ἠi 
invers. Este tocmai cazul limbii române despre 
a cŁrei ortografie putem spune cŁ este în linii 
mari foneticŁ, ceea ce înseamnŁ cŁ scriem în 
general aἨa cum pronunἪŁm. 
 ExistŁ o multitudine de cŁi, metode, 
procedee la care recurgem pentru a rezolva 
problema scrierii corecte. Putem îmbina în 
funcἪie de particularitŁἪile colectivului de elevi pe 
care îl conducem cele douŁ tipuri de metode 
(metode tradiἪionale Ἠi metode moderne).   
 Metode tradiἪionale 
 Metoda exerciἪiului - executarea conἨtientŁ Ἠi 
repetatŁ a unor operaἪii cu scopul dobândirii 
unei deprinderi automatizate sau semi-
automatizate, care vizeazŁ activitatea 
educativŁ, se numeἨte "exerciἪiu". ExerciἪiul 
stimuleazŁ Ἠi menἪine în formŁ anumite funcἪii 
mentale sau motrice. În ceea ce priveἨte 
lingvistica, avem exerciἪii de analizŁ foneticŁ, 
lexicalŁ, morfologicŁ, sintacticŁ, stilisticŁ. În 
interiorul acestora existŁ Ἠi alte clasificŁri: 
exerciἪii lacunare, sau de completare, 
constructive, de analizŁ a cazurilor, de analizŁ a 
funcἪiilor, de recunoaἨtere etc. 
 Tipuri de exerciἪii folosite în formarea 
deprinderilor ortografice 
 Realizarea unui moment ortografic în fiecare 
lecἪie - la lecἪiile de  limbŁ Ἠi literaturŁ ne 
strŁduim sŁ gŁsim un moment în care, legat de 
subiectul lecἪiei, copilul sŁ analizeze Ἠi sŁ scrie 
la tablŁ Ἠi în caiete una, douŁ sau mai multe 
ortograme. De exemplu, la orele de literaturŁ, în 
momentul controlului  temei, elevii primesc 
muncŁ independentŁ în care cel mai adesea au 
de efectuat exerciἪii de ortografie. 
 Analiza ortograficŁ - Contactul cu un nou 
fenomen ortografic sau de punctuaἪie trebuie sŁ 
înceapŁ cu analiza fenomenului. 
 Copierea - Acest exerciἪiu este folosit pe 
scarŁ largŁ mai ales în primele douŁ clase, dar 
este necesar Ἠi util în clasele a III-a Ἠi a IV-a. La 
acest nivel copierea nu mai rŁmâne un scop în 
sine, ci este întotdeauna însoἪitŁ de sarcini 
gramaticale Ἠi ortografice. Din punct de vedere 
al ortografiei Ἠi punctuaἪiei amintim: 
 - copierea unor texte în care elevii trebuie sŁ 
intervinŁ în diferite moduri: sŁ identifice 
fenomenul în discuἪie subliniind anumite 
cuvinte; 
 

FFFOOORRRMMMAAARRREEEAAA   DDDEEEPPPRRRIIINNNDDDEEERRRIIILLLOOORRR   OOORRRTTTOOOGGGRRRAAAFFFIIICCCEEE   
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 - copierea unui text eliptic în care copiii 
trebuie sŁ completeze spaἪiile goale cu cuvinte, 
silabe, litere, semne de punctuaἪie în funcἪie de 
natura subiectului; 
 "Dictarea nu este un exerciἪiu prea iubit de 
copii, care privesc cu teamŁ cunoscând reacἪia 
profesorului la greἨeli." 
 De aceea încercaἪi sŁ-i convingeἪi pe copii cŁ 
dictarea nu este o vânŁtoare de greἨeli, ci un 
bilanἪ a ceea ce Ἠtii, ne aratŁ ce trebuie sŁ 
exersŁm în continuare. În dictŁrile folosite am 
stabilit dimensiunile Ἠi dificultatea materialului 
ca Ἠi viteza de scriere în funcἪie de vârstŁ Ἠi de 
cunoἨtinἪele elevilor. 
 Forma cea mai des folositŁ este dictarea cu 
explicaἪiile prealabile sau cu prevenirea 
greἨelilor. DacŁ în clasa I Ἠi a II-a am folosit 
dictarea vizualŁ în cadrul cŁreia se analiza 
textul scris pe tablŁ, se discutau aspecte dificile 
de text, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, dictarea cu 
prevenirea greἨelilor se bazeazŁ numai pe 
analiza foneticŁ a problemelor ortografice Ἠi de 
punctuaἪie deci, folosim dictarea foneticŁ. 
Dictarea cu exerciἪii prealabile sau cu 
prevenirea greἨelilor este cea mai des întâlnitŁ  
în primele douŁ etape ale predŁrii. DupŁ cum 
indicŁ însŁἨi chiar denumirea sa, dictarea se 
realizeazŁ numai dupŁ ce s-au aplicat ori s-au 
lŁmurit formele ortografice, utilitatea semnelor 
de punctuaἪie cuprinse în text. 
 Autodictarea este un alt exerciἪiu care poate 
fi folosit cu bune rezultate. 
 ExerciἪiile structurale - AlŁturi de copieri Ἠi 
dictŁri, de mare eficienἪŁ am constatat a fi 
exerciἪiile structurale. Am ales structuri 
lingvistice care folosesc un anumit scop Ἠi le-au 
supus unor operaἪii diferite: de repetiἪie, 
substituἪie, transformarea în funcἪie de scopul 
urmŁrit. 
 Am Ἢinut seama Ἠi de faptul cŁ aceste 
exerciἪii structurale trebuie sŁ foloseascŁ un 
material limitat, cu structuri simple, în care 
regula ortograficŁ sŁ iasŁ în evidenἪŁ. De 
asemenea, ele trebuie sŁ fie variate Ἠi scurte 
pentru a menἪine în permanenἪŁ viu interesul 
elevilor, sŁ fie gradate pentru ca elevul sŁ 
avanseze fŁrŁ salturi 
 ExerciἪiile  de repetiἪie se folosesc  pentru 
corectarea pronunἪŁrii Ἠi pentru ortografierea 
corectŁ a cuvintelor ce conἪin diftongi sau 
vocale în hiat. 

 ExerciἪii de creaἪie - se pot folosi foarte des 
Ἠi cu multŁ eficienἪŁ exerciἪii în care se cere 
elevilor sŁ alcŁtuiascŁ propoziἪii, texte sau 
compuneri ortografice cu material de limbŁ dat, 
adecvat diferitelor teme ortografice Ἠi de 
punctuaἪie. 
 Ortograma sŁptŁmânii - atunci când dupŁ 
toate eforturile în exerciἪiile desfŁἨurate se 
constatatŁ cŁ elevii uitŁ anumite ortograme, se 
apeleazŁ la afiἨarea lor, câte una în cursul unei 
sŁptŁmâni. Scrise la dimensiuni care sŁ fie 
vizibile din orice colἪ al clasei, ilustrate cu 
imagini Ἠi exemple de utilizare, ortogramele 
rŁmân permanent sub privirea copiilor, 
ajutându-i sŁ Ἠi le fixeze. 
 Când vorbim despre formarea deprinderilor 
de scriere la nivelul claselor a III-a Ἠi a IV-a, 
trebuie sŁ avem în vedere atât respectarea 
regulilor ortografice cât Ἠi a celor de punctuaἪie. 
Jocul didactic -"Jocul didactic este o activitate 
cognitivŁ care asigurŁ o asimilare activŁ Ἠi 
conἨtientŁ a noἪiunilor, categoriilor, regulilor" (G. 
Beldescu). 
 Jocul didactic "desemneazŁ o activitate 
ludicŁ propriu-zisŁ, fizicŁ sau mentalŁ, spontanŁ 
Ἠi urmŁritŁ prin ea însŁἨi, fŁrŁ utilitate imediatŁ, 
generatoare de distracἪie, de plŁcere Ἠi de 
reconfortare" (Ion Cerghit). 
 Copierea este unul dintre exerciἪiile cele mai 
frecvent folosite în practica ἨcolarŁ. Larga sa 
utilizare îἨi gŁseἨte justificarea  în faptul cŁ 
implicŁ asocierea analizatorului vizual cu cel 
motor, a percepἪiei vizuale corecte a modelului 
cu acἪiunea de reproducere a acestuia. 
ExerciἪiile de copiere pot fi simple sau 
creatoare, potrivit particularitŁἪilor de vârstŁ Ἠi 
principului didactic de la simplu la complex. 
 Dictarea de control  urmŁreἨte sŁ verifice 
nivelul cunoἨtinἪelor Ἠi deprinderilor elevilor, sŁ 
dezvŁluie greἨelile Ἠi cauzele Ἠi sŁ intervinŁ la 
timp pentru cuvenitele remedieri. La dictarea de 
control se recurge numai dupŁ acumulare unor 
cunoἨtinἪe teoretice Ἠi dupŁ alte exerciἪii, adicŁ 
dupŁ studierea unei teme, a unei unitŁἪi de 
învŁἪare, la sfârἨit de semestru. 
 Dictarea selectivŁ constŁ în scrierea numai a 
unor cuvinte sau grupe de cuvinte, stabilite de 
învŁἪŁtor Ἠi a cŁror ortografiere se urmŁreἨte a 
fi consolidatŁ Ἠi verificatŁ. Astfel de dictŁri se 
folosesc mai ales în momentul fixŁrii, al repetŁrii 
curente, ca Ἠi atunci când se urmŁreἨte 
înlŁturarea unei greἨeli tipice înregistrate în 
scrisul elevilor. 
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 Dictarea creatoare sau liberŁ constŁ  din 
transcrierea unui text citit mai întâi de învŁἪŁtor, 
în faἪa clasei, pentru ca elevii sŁ ia cunoἨtinἪŁ 
de el. Textul este apoi dictat pe mici fragmente 
logice, alcŁtuite din câte trei patru propoziἪii. 
Neputând reἪine Ἠi, deci, transcrie întocmai 
acele fragmente, elevii le reproduc liber 
conἪinutul, într-o formulare proprie înἪelegerii 
fiecŁruia. 
 Autodictarea constŁ în transcrierea din 
memorie a unui text în prozŁ sau mai ales în 
versuri. Ca sŁ dea rezultate exerciἪiul trebuie 
pregŁtit din vreme Ἠi foarte minuἪios. Astfel, într-
o lecἪie de limbŁ sau de lecturŁ, textul prezentat 
de învŁἪŁtor pentru autodictare va fi analizat 
atât din punct de vedere  al conἪinutului cât Ἠi al 
formei, insistând în mod special pe aspectul 
gramatical, ortografic Ἠi pe punctuaἪie. 
 Metode moderne 
 Strategiile didactice interactive care au la 
bazŁ desfŁἨurarea învŁἪŁrii prin cooperare oferŁ 
elevilor ocazia de a lucra împreunŁ, într-un 
climat colegial de întrajutorare Ἠi de sprijin 
reciproc. 
 Grupul dŁ posibilitatea testŁrii ideilor, 
revizuirii opiniilor Ἠi dezvoltŁrii inteligenἪei 
interpersonale. Grupurile de învŁἪare prin 
cooperare - nu reprezintŁ scopuri în sine, ci 
mijloace pentru atingerea obiectivelor. Fiecare 
elev învaἪŁ mai bine în grup decât ar învŁἪa de 
unul singur. 
 Dintre metodele moderne putem folosi: 
 Brainstorming-ul (sau asaltul de idei) 
reprezintŁ formularea a cât mai multor idei - 
oricât de fanteziste ar putea pŁrea acestea - ca 
rŁspuns la o situaἪie enunἪatŁ, dupŁ principiul 
"cantitatea genereazŁ calitatea". Conform 
acestui principiu, pentru a ajunge la idei viabile 

Ἠi inedite este necesarŁ o productivitate creativŁ 
cât mai mare. 
 Ciorchinele este o metodŁ de brainstorming 
neliniarŁ care stimuleazŁ gŁsirea conexiunilor 
dintre idei. 
 Turul galeriei - presupune evaluarea 
interactivŁ Ἠi profund formativŁ a produselor 
realizate de grupuri de elevi. 
 Cubul - metoda presupune explorarea unui 
subiect, a unei situaἪii din mai multe 
perspective, permiἪând abordarea complexŁ Ἠi 
integratoare a unei teme. Pe feἪele cubului sunt 
scrise cuvintele: descrie, comparŁ, analizeazŁ, 
asociazŁ, aplicŁ, argumenteazŁ. 
 Mozaicul - presupune învŁἪarea prin 
cooperare la nivelul unui grup Ἠi predarea 
achiziἪiilor dobândite de cŁtre fiecare membru al 
grupului unui alt grup. Ca toate celelalte metode 
de învŁἪare prin cooperare Ἠi aceasta 
presupune urmŁtoarele avantaje: 
 Metoda cadranelor 
 Elevii sunt organizaἪi în patru grupe. Fiecare 
grupŁ primeἨte o fiἨŁ cu patru sarcini pe care le 
rezolvŁ. Ca formŁ de evaluare se poate apela la 
metoda intitulatŁ ñTurul galeriei". DupŁ ce 
posterele sunt expuse, elevii realizeazŁ un tur, 
încercând sŁ reἪinŁ cât mai multe din ideile 
colegilor. Se poate reveni la posterul iniἪial Ἠi 
completa dacŁ este nevoie. 
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 1. Rolul problemelor în învŁἪarea matematicii 

 Privitor la importanἪa rezolvŁrii de probleme 

în studiul matematicii, Polya aratŁ într-un articol 

[1]: "Rezolvarea problemelor a fost baza 

învŁἪŁmântului încŁ de pe timpul papirusului 

Rhind. Opera lui Euclid poate fi consideratŁ cŁ 

o contribuἪie pedagogicŁ ce constŁ în disecarea 

geometriei în diferite probleme uἨor de dominat. 

DupŁ parerea mea problemele sunt Ἠi astŁzi 

baza învŁἪŁmântului matematic." 

 Putem afirma cŁ rezolvarea de exerciἪii Ἠi 

probleme reprezintŁ factorul decisiv în învŁἪarea 

matematicii în învŁἪŁmântul preuniversitar. 

 Problemele constituie motivul, mijlocul Ἠi 

scopul învŁἪŁrii matematicii [2]. Motivul 

deoarece acestea suscitŁ curiozitatea elevilor Ἠi 

impun acomodarea cu teoria care ajutŁ la 

rezolvare. Mijlocul deoarece studiul exclusiv al 

teoriei nu poate certifica în ce masurŁ a fost 

însuἨitŁ creativ teoria. Scopul deoarece 

majoritatea elevilor învaἪŁ matematica pentru a 

face faἪŁ examenelor / T.U. / evaluŁrilor 

naἪionale etc., în aceste cazuri baza fiind 

rezolvarea de probleme. IatŁ câteva aspecte 

care definesc rolul problemelor în învŁἪarea 

matematicii [1]: 

 - Problemele intervin direct în formarea 

noἪiunilor. 

 Prin varietatea lor problemele contribuie la 

delimitarea sferei noἪiunilor Ἠi chiar la 

înἪelegerea lor. Piaget nu este singurul care a 

enunἪat pŁrerea cŁ înἪelegerea completŁ 

presupune "reinventarea" teoriei de cŁtre elevi. 

Este adevŁrat cŁ anumite segmente ale teoriei, 

unele definiἪii, procedee, metode, pot fi refŁcute 

prin exemplificŁri date de elev sau prin 

rezolvarea de probleme. Astfel spus, 

problemele trebuie sŁ aibŁ Ἠi caracter de 

exemple, prin care se umple sfera noἪiunii Ἠi de 

contraexemple prin care se delimiteazŁ sfera. 

 - Prin situaἪii problema se anticipeazŁ Ἠi se 

provoacŁ introducerea teoriei. 

 Pentru a capta interesul elevilor Ἠi a-i antrena 

în activitatea de instruire atunci când se predŁ o 

temŁ nouŁ, este indicat cŁ profesorul sŁ 

prezinte mai întâi problema practicŁ, situaἪia 

care a provocat studierea ei prin mijloace 

matematice. În felul acesta se poate atinge un 

obiectiv esenἪial: sporirea motivaἪiei învŁἪŁrii. 

Profesorul poate sŁ regizeze un dialog punând 

întrebŁri de încurajare de genul: "cum credeἪi cŁ 

s-ar puteaé", "cŁutaἪi cateva variante posibile 

aleé" etc. Pedagogii susἪin cŁ astfel de incitŁri 

Ἠi rŁspunsurile respective au o valoare 

formativŁ mai mare decât recepἪionarea 

cuminte de cŁtre elevi a explicaἪiilor de tip 

monolog venite din partea profesorului. Aparent 

necesitatea acestor demersuri motivaἪionale 

scade cu vârsta, în realitate însŁ, la clasele 

mici, noἪiunile teoretice fiind puἪine Ἠi simple, 

aplicaἪiile teoriei sunt prezentate practic 

concomitent cu însŁἨi teoria; motivaἪia este mai 

utilŁ la elevii mari, care în lipsa unor explicaἪii 

privind importanἪa capitolului/lecἪiei în alte 

capitol ale matematicii sau în alte domenii, ar 

putea sŁ ´ntrebe: "éla ce ne foloseἨte?". 

 - Prin rezolvarea problemelor se face 

controlul însuἨirii teoriei 

 Simpla reproducere a unor definiἪii, reguli, 

formule, tehnici de calcul etc. de cŁtre elevi nu 

asigurŁ verificarea completŁ a recepἪionarii de 

cŁtre aceἨtia a mesajului transmis prin predare. 

Paradoxal, deἨi uneori elementele formale ale 

unei definiἪii nu pot fi reproduse de cŁtre elevi, 

totuἨi aceἨtia pot aplica noἪiunile respective în 

rezolvarea problemelor. 

 Reproducerea teoriei reprezintŁ doar primul 

nivel pe care urmeazŁ sŁ se cladeascŁ deplina 

înἪelegere care se verificŁ de obicei prin 

posibilitatea de a aplica teoria, adicŁ prin 

rezolvarea de probleme. Este clar cŁ nu toate 

tipurile de probleme au aceleaἨi valenἪe de 

verificatori ai teoriei, o posibilŁ ierarhizare a 

acestora fiind urmŁtoarea: 

 - exerciἪii de aplicare numericŁ Ἠi/sau literalŁ 

a unor algoritmi, relaἪii, formule, teoreme; 
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 - recunoaἨterea unor exemple Ἠi 

contraexemple, exerciἪii de clasificare; 

 - construirea unor exemple Ἠi contraexemple; 

 - probleme cu grade tot mai sporite de 

dificultate din capitolul respectiv; 

 - probleme de sintezŁ. 

 Rezolvarea problemelor are cŁ efect 

formarea de priceperi Ἠi deprinderi, dezvoltarea 

capacitŁἪilor de investigare Ἠi a creativŁἪii. 

 Matematica ἨcolarŁ este privitŁ de mulἪi ca o 

excelentŁ gimnasticŁ a minἪii care ordoneazŁ Ἠi 

disciplineazŁ gândirea, chiar dacŁ de cele mai 

multe ori în orele de matematicŁ nu se rezolvŁ 

probleme cu aplicabilitate directŁ în practicŁ, ci 

problemele rupte de realitate, care servesc 

parcŁ doar pentru a înainta în tainele 

matematicii. 

 "A Ἠti sŁ rezolvi o problemŁ este o 

îndemânare practicŁ - o deprindere - cum este 

înotul, schiul, cântatul la pian care se poate 

învŁἪa prin imitare Ἠi exerciἪiu." [5] 

Aceasta activitate îἨi are propriile legi de 

dezvoltare. În esenἪŁ putem remarca douŁ 

niveluri în învŁἪarea rezolvŁrii problemelor: 

 - formarea priceperilor; 

 - formarea deprinderilor. 

 Tot Polya afirmŁ cŁ nu exista "o cheie 

magicŁ" prin care s-ar deschide toate uἨile Ἠi ar 

rezolva toate problemele, ci se pot da doar 

unele sfaturi de abordare a rezolvŁrii. "DacŁ 

vreἪi sŁ învŁἪaἪi sŁ rezolvaἪi probleme trebuieé 

sŁ rezolvaἪi probleme." [5] O posibilŁ etapizare 

a procesului de rezolvare este urmŁtoarea [6]: 

enunἪ; cum gândim; ideea; soluἪia. Practica a 

demonstrat faptul cŁ de multe ori se învaἪŁ mai 

cu folos prin rezolvarea de problemeé 

rezolvate. Acest lucru nu se referŁ la 

memorarea rezolvŁrii, ci la reluarea rezolvŁrii pe 

altŁ cale sau rezolvarea cu ajutorul unor 

variante îmbunŁtŁἪite ale rezolvŁrii iniἪiale. 

SatisfacἪia gŁsirii importanἪei unei ipoteze sau a 

unui amŁnunt, bucuria "iluminŁrii" rezolvitorului, 

este foarte mult ajutatŁ de recepἪionarea 

rezolvŁrii iniἪiale. Nerezolvarea unei probleme 

sau rezolvarea ei dupŁ mai multe încercŁri 

eἨuate se poate dovedi mai utilŁ pentru 

formarea priceperilor decât rezolvŁrile directe, 

care în afarŁ de satisfacἪia succesului imediat s-

ar putea sŁ nu lase alte urme care sŁ poata fi 

folosite Ἠi la alte probleme. AἨa cum constatŁ H. 

Banea în "Metodica predŁrii matematicii" totuἨi 

la clasa, profesorul doreἨte Ἠi apreciazŁ 

rezultatul corect obἪinut direct Ἠi repede, 

incercŁrile greἨite, ezitŁrile fiind în general 

sancἪionate. 

 Formarea deprinderilor Ἢine de însuἨirea unor 

automatisme. Din punct de vedere metodic 

apare contradicἪia între trebuinἪa de a face 

multe exerciἪii pentru formarea acestor 

deprinderi Ἠi grija de a nu cŁdea în rutinŁ, în 

formalism. AceleaἨi manevre ale gândirii 

(descompunerea problemei, verificŁri pe 

parcurs etc.) se fac în vitezŁ Ἠi în mod 

"inconἨtient". ExerciἪii Ἠi probleme analoage 

pentru repetarea metodei sau procedeului 

(pentru imprimarea în memorie), gradarea 

dificultŁἪilor în mod excepἪional (variaἪii aproape 

insensibile ale exerciἪiilor Ἠi problemelor în 

primele etape, diferenἪieri mari în ultimele), 

probleme "contrare" (care sŁ vehiculeze 

contraexemple), probleme combinate care fac 

legŁtura între capitolul care se exerseazŁ Ἠi alte 

capitole în care rezolvŁrile sunt deja deprinse, 

toate acestea converg spre un program de 

formare a deprinderilor. 

 - Problemele contribuie la asigurarea 

caracterului interdisciplinar al matematicii. 

ÎnsŁἨi denumirea ariei curriculare "matematicŁ 

Ἠi ἨtiinἪe" sugereazŁ importanἪa matematicii ca 

disciplinŁ de bazŁ pentru alte discipline: fizica, 

chimia, biologia, ca sŁ nu mai vorbim de 

disciplinele tehnice - toate se bazeazŁ mai mult 

sau mai puἪin pe calcule matematice, pe 

metode Ἠi algoritmi de rezolvare a problemelor. 

Cu siguranἪŁ, niciun profesor de matematicŁ nu 

a fost ocolit de reproἨurile colegilor care predau 

aceste discipline, reproἨuri ce vizeazŁ 

incapacitatea unor elevi de a efectua diverse 

operaἪii, calcule, sau de a transpune în relaἪie 

matematicŁ un fenomen. Dar aceste priceperi, 

deprinderi pe care colegii respectivi le considerŁ 
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cŁ fiind inexistente, de cele mai multe ori se 

dovedesc a fi din categoria acelor 

deprinderi/priceperi pe care elevii ar fi trebuit sŁ 

le dobândeascŁ cu ceva ani în urmŁ. De aceea 

putem sesiza doua aspecte: 

 1. probabil cŁ la momentul respectiv nu s-a 

pus accent pe rezolvarea de exerciἪii/probleme 

suficient de multe astfel încât sŁ se asigure 

formarea la elevi a priceperilor Ἠi deprinderilor 

corespunzŁtoare; 

 2. uneori se regŁsesc în programele Ἠcolare 

neconcordanἪe între unele materii, în sensul cŁ, 

de exemplu, profesorul de fizicŁ trebuie sŁ 

predea o lecἪie care se bazeazŁ pe elemente 

matematice pe care însŁ elevii nu le-au învŁἪat 

încŁ. 

În raport cu alte materii, matematica prezintŁ un 

handicap în ceea ce priveἨte puterea de 

atracἪie. Arta profesorului de matematicŁ trebuie 

sŁ se evidenἪieze Ἠi din aceastŁ perspectivŁ, în 

sensul cŁ gŁsirea unor aplicaἪii din domeniile 

atractive pentru elevi ar avea cŁ rezultat 

transferarea Ἠi asupra matematicii a atractivitŁἪii 

acestor materii. 

 

 2. Strategii de rezolvare a problemelor 

 O definiἪie simplistŁ a noἪiunii de strategie de 

rezolvare de probleme este cea datŁ de Gagne 

[4]: "un ansamblu de reguli de selectare Ἠi 

combinare a regulilor extrase din volumul de 

cunostinἪe." Strategia stabileἨte în acelaἨi timp 

Ἠi ordinea de prioritate a folosirii acestora, 

precum Ἠi modificarea sau operarea în alt mod 

a lor. 

 DacŁ ne referim la paradigma lui D. P. 

Ausubel Ἠi F. B. Robinson, mai putem spune cŁ 

strategia indicŁ paἨii necesari reducerii golului. 

Procedeele euristice determinŁ linia directoare 

a rezolvŁrii problemei, adicŁ strategia, iar 

detaliile, verigile prin care se realizeazŁ 

rezolvarea, definesc tactica. Strategia Ἠi tactica 

sunt cele doua elemente esenἪiale ale unui plan 

de rezolvare a unei probleme. [4] 

 În rezolvarea problemelor distingem planuri 

sistematice (complete) Ἠi planuri euristice 

(probabiliste). Planul complet presupune o 

explorare sistematicŁ a tuturor posibilitŁἪilor, 

astfel cŁ dupŁ un numŁr finit de paἨi sŁ se 

ajungŁ la rezultat. Acestui plan îi corespunde o 

strategie completŁ sau algoritmicŁ. În principiu, 

un plan algoritmic, exhaustiv, conduce sigur la 

soluἪie, dar de obicei numŁrul paἨilor este atât 

de mare încât este greu de realizat, uneori chiar 

imposibil. În cazul unui plan euristic, recurgem 

la procedee prin care scurtŁm activitatea de 

cŁutare Ἠi reducem numŁrul de încercŁri, 

verificând doar ipotezele cu probabilitatea de 

aplicabilitate cea mai mare. 

 În general, o strategie algoritmicŁ reprezintŁ 

o înlŁnἪuire secvenἪialŁ de etape desfŁἨurate 

sistematic într-o ordine prestabilitŁ, standard, Ἠi 

care conduce în mod cert la rezolvarea unei 

probleme. Strategiile de tip algoritmic îἨi au 

rostul lor în rezolvare: cunoscând anumite relaἪii 

între necunoscute Ἠi datele problemei, acest 

fapt ne scuteἨte de descoperiri repetate. ExistŁ 

însŁ numeroase situaἪii, mai ales în problemele 

de demonstrat, în care regulile concrete de 

rezolvare nu sunt cunoscute de elev, nefiind 

încŁ descoperite. "Un bun rezolvitor de 

probleme se apropie de soluἪia unei probleme 

pe cale euristicŁ Ἠi abia apoi o prezintŁ 

algoritmic." [2] O bunŁ strategie este în acelaἨi 

timp economicŁ: 

 - reduce la minimum numŁrul de încercŁri 

necesare; 

 - coordoneazŁ încercŁrile dupŁ plauzibilitate, 

dupŁ timpul solicitat (în rezolvarea unei 

probleme se cautŁ metoda mai simplŁ, mai 

directŁ, Ἠi apoi se trece la sortarea altor 

procedee). 

 De altfel, acestea sunt funcἪiile euristicii - 

disciplina care reuneἨte procedeele menite sŁ 

conducŁ la descoperire Ἠi invenἪie. În acest 

sens, Kuliutkin constatŁ cŁ de fiecare datŁ când 

se analizeazŁ strategiile de rezolvare a 

problemelor ele nu sunt nici pur standardizate, 

nici pur euristice, dar uneori pot fi, cu 

precŁdere, euristice sau algoritmice, în funcἪie 

de natura situaἪiei problematice, iar I. Manzat 

este de pŁrere cŁ între limitele extreme ale 
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algoritmului Ἠi euristicului se interpune o gamŁ 

întinsŁ de forme intermediare, mixte. [4] 

 Deoarece cunoaἨterea este un proces Ἠi nu 

un produs, elevul nu trebuie confundat cu o 

"mica bibliotecŁ vie", ci trebuie învŁἪat sŁ 

participe la procesul care face posibilŁ crearea 

de cunoἨtinἪe, sŁ gândeascŁ el însuἨi 

matematic, sŁ priveascŁ fenomenele într-o 

ierarhie a învŁἪŁrii. DacŁ sunt asigurate 

condiἪiile interne necesare rezolvŁrii problemei, 

elevul este capabil sŁ rezolve în funcἪie de 

indicaἪiile furnizate Ἠi de capacitatea sŁ 

intelectualŁ. Aceste condiἪii sunt urmŁtoarele: 

[4] 

 1. alŁturarea regulilor care urmeazŁ sŁ fie 

îmbinate pentru a ajunge la soluἪie; 

 2. actualizarea regulilor aferente, prin 

îndrumŁri verbale sub forma unor întrebŁri cu 

rol de a stimula aceastŁ actualizare; 

 3. dirijarea gândirii pe anumite direcἪii, atât 

prin îndrumŁri verbale furnizate din exterior, cât 

Ἠi prin autoinstrucἪiuni. 

 ÎndrumŁrile verbale cu rol de corectare a 

rezultatelor trebuie sŁ fie exprimate (traduse) în 

acelaἨi mod utilizat de elevi în încercŁrile lui de 

rezolvare a problemelor (activ, iconic, simbolic). 

AἨadar, este foarte important pentru 

desfaἨurarea procesului rezolutiv ca elevul sŁ-Ἠi 

adreseze lui insuἨi îndrumŁri, adicŁ 

"autoinstrucἪiuni" cum le numeἨte Gagne. Astfel 

de reguli de autoinstruire sunt numite strategii 

(sau reguli) supraordonate, care ne indicŁ 

modalitaἪi de combinare a regulilor extrase din 

volumul de cunoἨtinἪe. Strategiile care ghideazŁ 

rezolvarea problemelor sunt "independente" de 

conἪinut, se referŁ la modul general de 

comportare a elevului indiferent de ceea ce 

studiazŁ el. 

 Pe lângŁ aceste strategii mai existŁ o 

varietate de strategii folosite în învŁἪare pe care 

Gagne le clasificŁ în: [4] 

 - strategii pentru starea de pregŁtire: atenἪie, 

motivaἪie, statut cognitiv 

 - strategii de stocare Ἠi reconstituire; 

 - strategii de elaborare a ipotezelor etc. 

 Exemple de astfel de strategii sunt furnizate 

de metodele Ἠi procedeele euristice aplicate 

direct sau apelate prin întrebŁri care au Ἠi rol 

mobilizator Ἠi de menἪinere a unei tensiuni 

benefice rezolvŁrii problemelor. Aceste 

îndrumŁri verbale se transmit de obicei prin 

conversaἪie euristicŁ, metoda care determina 

elevii "la investigaҏie prin efort personal de 

cŁutare în sfera informaҏiilor existente deja în 

mintea lor" [3]. ÎnsŁ, aἨa cum afirmŁ Polya, 

"profesorul trebuie sŁ ajute, dar nici mult ҍi nici 

prea puҏin, astfel cŁ elevului sŁ-i revinŁ o parte 

raҏionalŁ din muncŁ." 

 ConversaἪia euristicŁ poate pune în acἪiune 

procese psihice afectiv-motivaἪional-volitive ale 

rezolvitorului prin formulŁri ca: 

 - "SŁ ne imaginam o problema înruditŁ!" 

 - "SŁ modificŁm problema datŁ pentru a 

obἪine una mai simplŁ pe care sŁ o putem 

rezolva!" 

 - "Se poate obἪine rezultatul Ἠi pe altŁ cale?" 

 - "Putem utiliza acest rezultat la rezolvarea 

altei probleme?" 

În privinἪa tipurilor de întrebŁri pe care 

profesorul le pune în sprijinul elevului, acestea 

se clasicŁ în mai multe moduri. Astfel, Cerghit 

susἪine ideea cŁ în cadrul conversaἪiei euristice 

trebuie sŁ existe un echilibru între cele douŁ 

tipuri de întrebŁri: [3] 

 - de verificare a memoriei:  

  a) de tip reproductiv: "ce este?", "ce aҏi 

avut?" 

  b) de tip reproductiv-cognitiv: "care este?", 

"ce?", "când?" 

 - de stimulare a gândirii: "ce ne spuneé?", 

"cum aplicŁm?", "la ce ne este util/Ł?". 

 Din pŁcate predominŁ încŁ în practica unor 

cadre didactice întrebŁrile de tip reproductiv-

cognitiv în detrimentul celor productiv-cognitive 

de tipul "de ce?". AἨa cum menἪioneazŁ 

Cerghit, pentru solicitarea operaἪiilor superioare 

ale gândirii sunt folosite formulŁri de tipul: "de 

ce?", "cum?". Trecerea de la descriptivul 

"cum?" la cauzalul "de ce?" o realizeazŁ 

întrebŁrile de descoperire de tip euristic. 
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 O altŁ clasificare a tipurilor de întrebŁri, 

realizatŁ tot de Cerghit, este urmŁtoarea: [3] 

 - întrebŁri convergente: îndeamnŁ la analize, 

comparaἪii, sinteze corespunzŁtoare unei 

gândiri de acelaἨi tip; 

 - întrebŁri divergente: exerseazŁ gândirea pe 

traiectorii originale; 

 - întrebŁri de evaluare: necesitŁ emiterea de 

judecŁἪi de valoare, de anticipare. 

Concluzia importantŁ este cŁ strategiile care 

ghideazŁ rezolvitorul sunt esenἪiale în 

rezolvarea problemelor, indiferent de conἪinutul 

problemei: "Pentru a fi un adevŁrat rezolvitor de 

probleme, individul trebuie sŁ-Ἠi fi însuἨit o 

mulἪime de deprinderi intelectuale organizate." 

este ceea ce afirmŁ Gagne. [4] "é dupŁ ce ne-

am convins cŁ elevul înἪelege teoremele 

fundamentale, cel mai eficient mod de abordare 

de cŁtre profesor a rezolvŁrii problemelor este 

sŁ predea strategii care sŁ se aplice la clase 

importante de probleme (é), iar de la un punct 

încolo, nemaidispunând de strategii de-a gata, 

vor fi nevoiἪi sŁ Ἠi le elaboreze ei înἨiἨi" este 

ideea lui Ausubel. [4] 

În categoria strategiilor care ghideazŁ 

rezolvarea problemelor cuprindem îndrumŁrile 

de orientare a gândirii, care tind sŁ 

îmbogŁἪeasca cu timpul repertoriul de strategii 

cognitive ale rezolvitorului. Acestea însŁ se 

realizeazŁ prin exersarea rezolvŁrii atât de 

probleme creative, cât Ἠi de rutina. 

ÎmbunatŁἪirea capacitŁἪii rezolutive a 

problemelor creative se reflectŁ în câteva 

abilitŁἪi: 

 - a cŁuta reprezentarea corectŁ a problemei; 

 - a fi conἨtient de varietatea tehnicilor de 

atac ale problemei (care include în primul rând 

cunoaἨterea unor procedee euristice); 

 - a fi conἨtient atât de spaἪiul problemei, cât 

Ἠi de blocul de operatori pentru a te deplasa cu 

uἨurinta în spaἪiul stŁrilor; 

 - a te feri de pericolul fixitŁἪii funcἪionale. 

Strategiile care ghideazŁ rezolvarea 

problemelor nu trebuiesc confundate cu 

strategiile rezolutive. Acestea din urmŁ sunt 

cele pe care elevul Ἠi le formeazŁ în procesul 

instruirii sau Ἠi le elaboreazŁ, cu sau fŁrŁ 

sprijinul celor de ghidare a cŁutŁrii euristice Ἠi a 

altor elemente de organizare cognitive date, Ἠi 

cuprind: 

 - procedeele euristice; 

 - procedee de rezolvare a problemelor tipice 

domeniului de cunoaἨtere; 

 - scheme complexe de interferenἪŁ. 

 BineinἪeles cŁ strategia rezolutivŁ reflectŁ 

într-o oarecare mŁsurŁ Ἠi efectele strategiei de 

ghidare, dar în niciun caz nu se poate pune 

semnul egal între cele douŁ categorii deoarece 

o strategie rezolutivŁ ia naἨtere pe baza acἪiunii 

mentale din partea rezolvitorului asupra unor 

conἪinuturi ἨtiinἪifice. 
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 ķcoala noastrŁ a participat 

la derularea unor activitŁŞi de 

responsabilitate socialŁ ´n 

cadrul Programului NaŞional 

Olimpiadele Kaufland, 

organizat ĸi sponsorizat de 

Compania Kaufland România 

ĸi organizat, ´n parteneriat cu 

Ministerul EducaŞiei NaŞionale 

ĸi CercetŁrii ķtiinŞifice ĸi 

AsociaŞia ķcoala de Valori, 

Bucureĸti. 

 CompetiŞia s-a desfŁĸurat ´n 

perioada 15 septembrie 2015 - 

16 martie 2016 ĸi a fost 

deschisŁ tuturor instituŞiilor de 

´nvŁŞŁm©nt public din 

Rom©nia, de la grŁdiniŞe p©nŁ 

la licee. 

 În cadrul Programului au 

existat 2 etape de premiere: 

ñTop HŁrnicuŞi - a inclus 

primele 100 de instituŞii ĸcolare 

care au realizat activitŁŞi 

multiple p©nŁ la data de 30 

noiembrie 2015, fiind premiate 

cu câte 2.000 euro. ķcoala 

noastrŁ a beneficiat de acest 

premiu, aflându-se pe locul 59. 

ñTop Fruntaĸi - a inclus cei mai 

consecvenŞi 103 participanŞi, 

cŁrora le-au fost acordate 3 

categorii de premii (locul 1 ï 

40.000 euro, locul 2 ï 30.000 

euro, locul 3 - 101 participanŞi 

X 20.000 euro). Premiile au 

fost acordate ´n funcŞie de 

punctajul obŞinut ´n clasament 

p©nŁ la data de 29 februarie 

2016.  

 Au participat 1 190 instituŞii 

de ´nvŁŞŁm©nt din toatŁ Şara, 

ĸcoala noastrŁ regŁsindu-se 

pe locul 71, ceea ce a dus la 

situarea pe unul dintre cele 

103 locuri care au fost 

premiate. 

 Au fost desfŁĸurate multiple 

activitŁŞi: 

 1. Mediu ´nconjurŁtor 

(Ecologizare - Plantare - Eco-

bricolaj - Reciclare deĸeuri) 

 2. Sport ĸi sŁnŁtate 

(CompetiŞii sportive - Stil de 

viaŞŁ activ - Sport ĸi nutriŞie - 

PacheŞelul sŁnŁtos - DinŞi 

frumoĸi ĸi sŁnŁtoĸi - 

CumpŁrŁturi inteligente) 

 3. Creativitate ĸi tradiŞii 

(Dans ĸi muzicŁ - CreaŞii 

literare - Design vestimentar - 

Teatru - TradiŞii) 

 4. ķtiinŞŁ, culturŁ educaŞie 

(Proiecte inovative, soluŞii 

practice - CivilizaŞi ´n trafic - 

Prim-ajutor - Orientare 

profesionalŁ - Vizite  

informative - Vizite culturale - 

EducaŞie financiarŁ - Internet). 

 ķcoala noastrŁ a 

demonstrat, prin implicarea 

elevilor ĸi a profesorilor, cŁ a 

derulat un parteneriat trainic ĸi, 

prin activitŁŞile ´ntreprinse, au 

demonstrat cŁ sunt o 

adevŁratŁ echipŁ. 
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