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Serbtrile Kcal dree i t sumoddaia prof.inv. prekcolar, N S
prilejuri “n caarse gwo @iti istp rma Grtdini SaGikgh g
programe culturale, momente copi i | or . Cnyyi PoRivPre P OL'd? . sie Sinéa
car e | e vor r hoew@lor e au a do®tribait la
“ntiptrite “n mMezvoltarea a K i memoried S aDansurile populare de la
l or . Cn g r £ d-awn ivduatarenrepeoductivet logise, o p Si o iMeil dahsatorio au
desf btkur at serbatrsencsu bdl f &t 5tcentrikii lae xfpmiliargarea i t £ S
ocazii;: Carnavalul toamnei, vocabularului. copiilor cu unele elemente ale
Crtciunul , 8 MarDramat i Zlt rli U ei e afolclordduonosird, le-a dezvbltat
Paktel e, SfOntudn NexefakeSi i dei mStuil mulidmarl wi Ki
grktdini Sei etc gOndi rii K i i mmigi nacSoioeridonade mi K
activizare a exmprdankmiikiverdpas eyl
fluente, flexibile, originale. frumos.
Cn activitkbSil eApdet updoivneislite rkei “n
» ”\[ 'ﬁ sl create de copii, s-au ncurajat deosebite descoperite la copii
& ‘“ } (it B s “"ncerctrile c oip iddmeriile: i muzical,i litkrarj | e
'm 8, P et s originale, au fost indrumatecu cor egr af i eplastics-art i s

uneil ag%r err]CI |ana$|au | ealorificat .o'pnl'ltmnbuul :
expri mar ea S p-@ rptogramelor  distractie, a

Progr amul
cuprins acele poezii, cantece,

scenete care au o valoare &V Ut n veder ekeeat oarcielaosrt,t a t e
artistict ma i muar}cslﬁiaCga@rbd’|phpul<|credaarlvmalatahe
datoritt acessttu'l %5 e sempluri uor dikn grtd
decl ankeazt i cf'edsﬂft|<iuner'r§ot$.'i|i Imegrvesaegll’r_e Ka 'apt
mai puternice. Montajele atitudine ?u ezvoltatl | In |
literar-artistice: /5 ar a Qmie a ,eth_urfr_ ¢u .ce. era
2i ua t a g rfvanide o NSUKI ri psi hice a
pr i mtgv d&diud copiluluig g gandlr.ea, I|.mbaj ul,
Mmdio g Qtsdiun ipSte me mor i a, v0|n.$a ?t
cu grijt de ctf poatt da +weplcienattn
ctut @Gnedu versur .copiii ag frcut as
cantecele adecvate, de autori Prin or ganlf)blepirelg e?-ll_ K.I:]COH-ﬁ;;)a'r.L,
consacraSi. SEHE&S‘ §f~"%aaChB“K $1 leorpr edsei |
acestor act|V|tau$ut|I|zats ducabiei ea .oe$|t memor_at ceea' ce tr
sibilittk$i rmeup rt 0 pu et , dear c
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acestora le-a foomat Unel e f et e au Sepisituldi deo vamlectvk eiarl a

sentime nt e K i t r tgihreir g meofr,a |l a@adttce I"encfamuc L3 iumr a afectiwv
Scena a creat copilor mkLi estrie fui orcuolnvikngefruesaul ¢ £ apur e K
posibilitt$si def tmmaini f e gthame  d dereaicresagariiede maine ai

plin a personalsei@umlmlor, a i tnrpdilok papulare.

dezvoltarea intereselor copiilor PotenSial ul l arg
pentru activitt] ewit ea generator de
oferit prilejul de a valorifica sol uSii vari at e.
unele aptituding istear btri |l or of eri t
expresiv, de a canta melodios, [E =4 interesul copiilor pentru

de a dansa Q‘i"" grLdini$L. Educat oa

etc. O parte din btfa%esmulte REGUU @ FEPIMing
" [ s ptnukele de por@®b! il stsParhgycip
curtSat KtluIe$lfi|ace$t|%ca?‘rcé'é’66"-$'a
trebuit st ~ nveddding creafpare  al fng | ¢
pentru ct, a k a Mocdyun gﬁuﬁ@aﬂ'zare
Zaharia Stancu, in ﬁ)esoun@t K i n relagsgiil
fhora romanilor e joc de PErinsii, asigur ©nd

Printre act|V|SttE-$|©Iné andrthngFef“BF PoF kil ajantt

de copii au fosmunSi Ikoerzttoril & % or@“toli‘ stigmularea
cale de “~nSel egZhlVoai etlrogc utauil 0P diuhUTr (Ko St jroga !
mbrturii ale fedayl apmeri vl ods@dKPY fericisi
valorilor Ki Un eclree dki eprgnghegtcu

“naintakilor. Lhoracepreskeateo, " :

pr ek doduapaitcipat cu Frunzt verde si =4 > i
cantece, poezii, povestiri, fetelorlajoc/ St c©nt t {5

bas me, ghicito¢hi uimtr/igitCuurit

proverbe, dansuri populare. nveselim!o

CmbrtcaSi “"n cosfAeaeet § o pKuelZatrteo ¢

copiii au practicat indeletnicirile i nf l en St pozitivt asupr a

specifice  vremurilor trecute. comuni chLr i copiilor, dezvoltdbrii

[ CNVIEHI M‘] TERAPIA PRIN JOC A COPIILOR CU CES

prof. inv. primar, Corina GHEORGHIU,

insp. kcolar pentr acestei metode mai ales in adeviruri, TKi p o
"n®MONt ul p r e kapacltatea lor de ia ac$ona

Una din formele de primar. creativ, pentru ca strategiile
manifestare a copilului este jocului sunt in fond strategii
jocul . Chn mo d euristice, “n care
asemenea activitate este \ istedmea, spontaneitatea,
izvor ©t £t di rune e inventivitatea,
de mi kKcar e -ao “"ndrtzneal a.
modalitate de a-K i con:¢ Jocurile copiilor d
energia sau de a se distra, un ; de instruire in cazul in care ele
mod pl & c utzat theul a ‘\/ capttt o] organi zar
Ki nu numai . P sArim i copii £u ClBSc ROt wsiicced in ordinea implicate de

eviden$ azt i Bp aarctt dange jla descoperii de | ogica cuno@rktuedi.i
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CNVI HI M
PRIMAR

‘} TERAPIA PRIN JOC A COPIILOR CU CES

divertismentul, rezultat din subiective Tintre dorin& K i

Continuare din pagina anterioart. ~ Tncercarea puterilor, ci puting . Datoritt ac

Una din formele de ~ n®itur a car e cporpeigltutle K tge s e kKt e o
manifestare a copilului este copi |l ul pent rdu. rrhssmpeutn skipowiia i v | a
jocul Cn mo d Pengupiatingepgeste scopuri, sale mascate de afiing |l es K
asemenea activitate este j ocuril e t r e b wi cenfirmare ta sentimergului
i zvor ©t £t di rune eivibs tar Wcet iavce , s propridiealori,eval ueze
de mi Kcar e ao CopioRld i wi Jocul constituie un sprijin
modalitate de a-K i cons uméavaluarea prin joc necesar n organizarea
energia- sau de a se distra, un condi$ oneazt ' n axwalmamiidr,t avOnd
mod pltcut de adinamicalgasen neat pigen | f &pt ul ct monotoni .
nu numai. Psihologia jocului S pune ct nu Sre xdes foimele” steréotipe ale
eviden$ azt i Bparcttaenftd ciijent £ f tr t erercidiloru aprogluce E mpidn u
acestei metode mai ales in poat e K i nu fiet péboi € s esatl L. Aceast
“ngMmoent ul predcediust | ri si mpleaflecatct akbcaopopdarii.s
primar. Principala func$ e a evdoing i r i ide &, dnvi
Prin joc, copiii cu CES pot este aceea de a determina i nt er e s ul3aiielevior. ater
ajunge la descoperiri de mbsur a “'n car e .d OfFOre te: I.e
adeviruri, " ki obiegfivet pedagogicer ag rfast
capacitatea lor de a acjona ati nse. Cn aceIaK({ ' @af ct
creativ, pentru ca strategile St explice randamentu

jocului sunt in fond strategii

nesatisftcttor.

euristice, " n car eFodgnele e nject @kt £ jocul in procesul de

istegmea, spontaneitatea, Me N1 r € a s @epteze | dy41uGrk este o activitate prin

inventivitatea,tulbuniprdialre ade GR WMOHIdcEd asathblate €

"ndrtzneal a. pot fi declankgtie [h§ ek Ph&Redple®@ i nt
instinctelor, stafe§, T UitinkSonaread © sau
societate. Cu alte cuvinte, cine evoluSa viitoare a copilului cu
TK descar ct, e terenu de
fotbal mi kK ctr il ecorghrdhSdalifidtdiol ! ©
asupra dukmanuldsdegrStU.yr NUynOy i i oc
va transfera asupra unui echipe sau individual
membru al familieis al e KireB?E?intL cl asar ea
probabil —ct vgpsaggao addami t b
comportament  acceptabil in Calificativele acordate
acest mediu sgual. _ fac din elevul cu CES un

Jocurile copiil ?'rl'e "4BR i % Pule't"y dleRafizatdt,” Pealizafd ifghrt

de instruire In cazul in care ele efectul ?rr:onlzator. LDm treapt ’fE pe C atr' € 0

capt t L 0 organi%%?%S_KiNCasuez,’ r”fsc%rﬁ_ol(':léseL erapeutic

, : aostnumltorpac? tachelatL
succed n ordinea ITmplicatt _de i
. cu. Sine K1 $ cu ceil al

|l ogica cuno@ktuefii K] nvtk .

- . . rrmon,d,zar ea reali zatt cu

In acestcaz,inten$ a pr i nc.i Pa . . .
ajuto r u jocul ui s e mani festt

a jocului nu este
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CONTI NUI TATEA F UDNRERE AQ
DESFIkURATF CN GRI DI PRIMAR
Prof. Ed. MariaSIMA t r ecer e al copiilor din
Grtdini$ pentru realizarea unei r
Krexkterea copiilor deljg ﬁ%??%?etfﬁphﬁtuNPtéga@

sereal i zeazt conform unorh €83 Cs€y cPclel sViGyKel €k jC U

' eG4 s€u cF EriC !
umanitare care sunt c andyduple gle copilulyi;in scopdl stapifirisyngi f ¢

g
e |
b

Kt

t e
ale aceleiacki istorii ,COMERPSiclar HNiglkdh § mde | HE]ial
val oroast din punct deSPEHEIBEepHAEEVPELAaBLRRel! aPr
uni ttSii K i continui tWSIt pe toat e treptel e
"NVLEBLmOUi O _Ac_t|V|tatea di n gr dini $

AFiecatke aeteadpucativei amMetelogypi gsi gnu trebuie
pregktti copil ul pentr @CEt ¥phatygampqiodhgd et icdr din
continut Ki destvoOrkekt e ipf_hl'crb%\?.fﬁﬁy,'t?to‘?lmee,ac
mijloace, met ode ki 9prddddeed KdpeSch Gt inue a
educaSiei din etapa prededdditd o kdelasttra cunok

Pentru ca toSi copiiﬁ°|°S'%d'E'S€atinngV’r_edglr_é?&ulor' nttr
dezvoltareeppeicamldapeaesiftPbuge condi Sii lTa ceringe
activitate kcol ar t efi Aldt £ NVEILPOPILYleaPTr@kso!
l egbtturi fundamentale @He SPeChtfiinculil alf®r» - nr &cel
activitatea din grupa SARAUOECane i mgi ¢Yrha Kae ondcee p
ciclul ui pri mar . Aces @nNggnrhklyu iCrﬁquacrLaC&ﬁéfFfﬁzjf-
atentt a principalel 8t® ShmbeMehyl d& | enviStmOr
procesuliideeducaSi e din cele HOUX! &a epiNesS @ N faptul
“nviSEtmont : obiectivel e;UNEbARs®Fdd Vi tftgSimeobdd gat
organizare a activittSiilO%ket oldle@NuStfi€riaiaf ¢ Car edj
pedagogict. (cunOKtl__r_1$eIe despr e me d

Cn educaSia prekcol art dgzyoltarggvarbirigie ¢ { v wcol ar
exista o serie de deosebiri: -n activitatea de tip KcC

-Cn grtdini St predonint 3¢ td It it it a 0P i1 PRtOS T T do

kcoala copiil.i sunt supGRPUlypndior Mmicrijiyj (desprind

organizate, obligatorii, cu caracter de nsuxktrii - scrieril K| C

“hvitsSare: analitico-s i nt et i ct K i prin

-Existt deferenSt ' n c e@UZYlyifonemalic ¢  mi j 1 oacel e

de evaluare a evol ugsidEiti ciggti§imggicg; dign grtd

randamentul ui acestor §9NSifNhickli g Toge (" nSeleg

cantitate grupelor de

stimulare pe care o are evaluarea

c
-Programul din kcoal t e<tOd"PAL 2 @gdoanadto,ujﬁma?a” ma

a
ac Si o mmiaputernic asupra ideilor in dintre grupe, a poziSiei
scoalt, exprimatt prindc&numed Sl ¢d, Kdeclt UN QT
grtdini St pr écompensd i f eSrOiNter 1 Ppi e | a ndepl i nir:¢
(aplauze, stimulente); (for mar ea oncepSi ei de nu

r

rigid, cel din gritdiniSUnodakt ergjaer NUMgF elyqrg, n
acceptat de copii; simbolului” fiectruia dint
“Rel aSi gogiecdta se deosebh¥Riei Sigde grafice desft
asemenea, in mod pregnant; pregtt esc scrierea pe
-Rel aSi a e d il c acopibul r se pregttitoare; _
caract er i z-enamddomipantitont r - familiarizar ea copili Il or Cu pozi

corpul ui, a braSel or, a

afectiv, printr-o intimidate de tip familial, cea ! ;
dintre -eheuStestre o) re¢alsy esegdace "~ ncepOnd to
comunicar e e x por atitudinet  OpdS§MANeg continuitate va asigura o mai
autoritara asupra elevilor. rapidt adaptare a copiilor
Acest e probl eme nu {RrePRird  Gul agpf{fril e munci,i
obstacole “ntre grtdinfRBYNE&F Hengga Wald ong i g £5d ¢
este necesar st fie nét&Zittm pPRHLY! mat cmad J& agn
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CONTI NUI TATEA FUNCSI| ON ENVE HF MA

DESFI kURATI CN GRI DI bt
Continuare din pagina anterioark stabil ekte K i mi jl oace de
respective, formule de activitate ce au loc in

Cu fiecare perioadt Cledsa copnrsetgitttuiiteo a ruen, asi gu
ansamblu indisolubil «kinbel gt heRlEiCmdisnuspdStie&an eeal
perioadel or copil ul r tmdwlesireauna angmite tahpotogiiglidacticefin | n St
“n curs de metamorfozarcd.asa pregttitoare "n veder
Incondi Siile jocului, “ncgecidiestWlauivonet ® preddd ddlearzd
apare elemente ale muiciei | de dantvfresSlare, cantpni nui t
necesitatea de a satisface interesul, curiozitatea met odel or ki preolcatliaed or di
copilului pentru cunoawlteerenvtSare, de asemenea al
Odatt cu intrarea 'n &§ooaelLe dRi @rganieanei 8l kel ¢
“nNnviEStrii, ca acti pireatdeddi®i nantelr venssti i se refer
jocul ca o activitate teae&i hbbdgurdie Aol adat ipm LigtLd t
fireasct intre cele ddudredaderexi aotiaettdesSiitl otre
treptatt a copiilor ~ n faodtoiswistCatjeoa Udc,olaatr@to.” n act
K i cu prekcolari.i KiKicwwakmojhee¢idedirnel akasea.
pregttitoare trebuie st C&e clounccrleuzzd epemutraim asgene
realizaun raport “ntre cun®@arkttienwiat trSeal i tntsie «rntdin
formarea simbolurilor o6e@spunzite@aprél thoSiphesurp
judectSi, raSionament e)c,uncakt geeaddaerf tckkdaree educ:
acSiuni de prelucrareclasgi vprcaadtutliatraudrued, ade Ot di
explicare a sensurilor cuvintelor in contextul conS$Si nutul ui programei , al
propozi Si ei sau frazei .necesare, pentru buna desft
Tnacestscop este folositt-Qpwvesktiarema ddigtcttre "~ nvi
i magini, ce constitui @upeide 6-e x@mic,i SAuniovreallul tin r
alckttuirea de propozi SP$i kiianpl 8" nc amo Medtyill t Aner t
| mportante sunt acSiunk¢e@alcoomune desfbkurate

cu scopul dezvolttrii Repmdriaurielaorl e dtotgurciei @i nt
calittSilor gondiriive, sepderrsdiriOnglee poOgmpavati n e
grupar e, incluziune k irezuliaiglerenuncie ipsgucty-edysatieec aidginin « i
calittSilor gondirii,grtsduipnieSte , cOt pKodfumzikme@al £ .
rapiditate, consecvenStat Ot de nNecesatrkt cw ci©dK1toe
Prin mtsurile pedampad@ipd@l ipnsiithoa reSelei de insti
prin care se asigura cd&@ti nMmairteatnelamt rnutlr ec ggpritidli ori S
K i scoalt se “nscriu &Uptacel @ad ftraeeveastiagurgar £ di
legtt ura indisolubilt ~ntrCé prreoaglriaznierieea r Rlis@@ica Maie C

alea grtdiniSei ki cl a'sreMt Sptrteogrtutli t 6aed Ui €orsell a Yic
dintre programe trebui€opunhneaddat ts@LiOfisSHe cpe r e U

“nviSttori coOt ki de edwddnddrte, “n  gridini St Ki
Cunoaxkterea, de exe mpdeninderilgluiipeuts gerfeimaeei de
dezvoltare a vorbirii, in special de la grupa mare Prin respectarea acestor

din grtdini St, pune “npromiesal numeraohasrt aarceSi anipr ¢
care anticipeazt unel e cONMAPpBSidntde e alSdzKialagt i Vi
cititul ui. Sarcina principalt a activitktSilor (
dezvoltarea vorbirii la grupa mare constituie BIBLIOGRAFIE:

iperceperea, articul ar-a Mawir i cper olheumessasree,a Etcapel e
claritate, ex act i t at e, expresiviptlat e ki siguranS$St a
tuturor sunetelor ki grHgaril oWaldleonsund&tdaicabi a
cuvintelor din propozi Sifcopilului, EDP, Bucurecxkt:i
Alte sarcini se refertlpa &Kezwalnt,arRBapearuzupuoi vi
fonematic, |l a sporirea cafptarce t@drShidi nieStdiKierkenh®alek
perceptiv-f onet i ct a cuvinteberierdi,voBudureeakti , 19738
rostitt, precum ki | a —cRevistidaennvrSrtea®nestbui mP¥F €K
propri.i sub aspect f onetnri3ed,200Aceasta programt
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CNVLEI HF MANT PRF

ODALITATE DE EVALUARE A EDUCASIEI ESTETICE k| ARTISTICE

SERBI RILE kCOLARE,

prof. inv. primar,

Mariana ALEXANDRU

fc. Gim. nr. 2 Bicu,

Com. Joi Ha, jud.

Siuat. pe un  circult
pedagogic extradidactic,
serbarea este un eveniment de
seamt in via% copiilor.

De ce organizkm serbtri?
Verifickm astfel, de cateva ori
pe an, dact micud «i-au
Tnsukit lucrurile transmise ki le
dbm posibilitatea de a aplica
invk Qdra din clast. Cantand,
dansand, interpretdnd un rol
dintr-o scenetk, copilul Ki
formeazt ki iKi perfecgoneazt
deprinderile artistice. Acestea il
vor ajuta st-ki dezvolte gustul,
dragostea de frumos, aptitu-
dinile pentru arte. Serbtrile
contribuie la stabi-lirea unei

legtturi intre cunoakterea artei
Ki practicarea ei.

18/12/2015 23:19

In aceastt ctlttorie,
ctltuzi$ de zane, pring pitici,
cenuk tese, gandul lor
descopert.  binele ki rkul,

dreptatea ki adevkrul, inva$ t

st ingleagt ki st creeze
frumosul. ki intocmai ca in
povekti, unde Cenuk tesei fi
este dat st devink pringst,
micudl prekcolari ki Kkcolari,
inso$$ de gazda cea bunt -
educatorul - 1ki construiesc
universul cognitiv, social Ki

Pagina6 din 48

afectiv intr-un context mereu
nou, in func$e de tematica
abordatt..

Ca mijloc al educa$ei
extracurriculare, serbarea
prezintt marele avantaj de a

favoriza valorificarea Ki
dezvoltarea experienglor
copilului intr-un climat nou,

stimulativ in care are libertatea
st-ki manifeste interesele, st-
Ki exprime impresiile ki trkirile,
pe baza ctutktrilor ki eforturilor
personale, accentul depla-
sandu-se cu preponderen$ ide
pe informativ pe formativ.

Valengle educative ale
serbtrii constau ki Tn faptul ct
aceastt  activitate  permite
exprimarea, nu numai a
catorva copii mai talenta$ intr-
un domeniu sau altul, ci a unui
numktr cat mai mare de copii,
fiecare contribuind, in felul lui,
la reukita comunt..

Pregt t i ruwa mani-
festtri colective, antre-nante
cum este serbarea, last urme
adanci in sufletul fieckrui copil.
Participarea la o serbare i
unekte pe copii, Ti ajutt st se
imprieteneasct. Legtturile
afective dintre ei sunt stimulate
de emod ki interese comune,
ckci reukita serbtrii ntkrekte
frolectivula Tn strkdania de a
pregtti ki de a susthe o
serbare se cltdekte voin@
copiilor, se contureazt perse-
veren@, independen%, curajul
- copiii ihvk S £ st-i
sttpaneasct. emodle faS Lin
faS tcu un public numeros i
necunoscut.

Catedra 74 75

Serbarea - un program
artistic structurat pe numere
anun@te de prezentatori -
prezintk forma$, solikti,
dansatori, recitatori, actori,
alternand genurile. E limpede
inst. ck doar o selecge de
piese valoroase va putea
declanka impresii ki emo$
estetice puternice. In aceastt
ordine de idei, serbarea
impune  Ki  organizatorului
competen$g speciale, intrucat
n cadrul acesteia se
interfereazt mai multe domenii
de cunoaktere ce trebuie st-ki

armonizeze  strategiile, se
inmtnuncheazt mai multe
genuri artistice, fiecare cu

specificitatea ki complexitatea
sa, ce se cer a fi imbinate la
modul optim, Th condigle n
care copiii mici obosesc foarte
repede. De asemenea, pentru
a realiza spectacolul,
invk Qdrul are nevoie ki de

cunokting specifice din
domeniul scenografiei ki al
regiei. La toate acestea,
bineingles, se mai adaugkt
akteptkrile  copiilor ki ale
pLringor.

S (A

$S PP AV EB N WDTF A

et S Lol it

%
N

In pregttirea unei serbtri

profilul  organizatorului  se
contureazt cam In felul
urmttor: informat, flexibil, cu
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deschidere la nou, cooperant,
atent la nevoile ptrin$or Ki,
mai ales, caracterizat de cele
patru importante  adjective:
actual, activ, atractiv, artist -
acei patru Aocéat de originali am
fil

De-a lungul anilor am scris
pentru serbtri scenete, poezii
Ki povestiri pe care le-am pus
pe melodii cunoscute din
repertoriul copiilor. Am
constatat ct, transpunand in
versuri experien@ de via$ ta

copiilor, acektia trtiesc impresii i impresioneazt pozitiv,

vii, Tnva$ t ki interpreteazt deopotrivk, pe copii ki pe
textele cu plkcere. De ptrin®

asemenea, am compus pentru Sub  semnul veseliei
serbkri poezii ki texte de exprimate prin poezie, cantec
cantece destinate anume ki dans, organizarea  Ki
copilului (cunoscandu-i desft krarea serbtrilor a fost
indeaproape  personalitatea, ki va rbméne un moment unic

calitt i, problemele familiale
Ki evenimentele ce le-au
marcat).

Acest tip de crea$e are un
impact puternic asupra
tonusului emo$onal al serbtrii,

pentru cea mai importantk
investi$e a noastrt, COPILUL.

[ CNVEHE MANT DR]

MODALITATE DE EVALUARE A EDUCASIEI ESTETICE k| ARTISTICE

SERBI RILE kCOLARE,

prof. inv. primar, Lenu& MATEI
ficoala Gimnazialt. Nr. 7, Giurgiu

Direct ori indirect (explicitori act i vi t £ Si i psli hice

i mplicit), t oSi kK analr iiii pedagokii or ke
in demersul nostru, g©ndi t or i U maaui iktéresat de modul imicare se i
respectiv me t o @drimat iacdedecetr invol,, In  produce dezvoltarea creierului
pornim de | a mampdicinesli lca I uni o c tcooggennietzitv.e
optimismul pedagogic (optimism gnoseologic), Cea mai peremptorie
repr ez ifatudinea de morale, estetice etc., de a cr ekKkter e a greut t$Si
“"ncredere “n omsufmompwoai bdilfiitccdlh #te$iolce pOndte | aa v Or
de perfecSionarmebicloinza nast fal Doarnd @dame sale creieriluu mf e
personalitbSii adwemamreaetl , subi nedeqgl arcurleudii n $a ¢ de
influenSa educa®ieptat e@r e up udesparspelacesta de adult. in
elaborarea unei ipoteze Cncrederea “oatogenezd tonpuBieg in special
optimiste asuprhaotftiriGhSoeaerdeauaneapieecibi estfe ont al i au o
K i este expresisabluimanatsiulkui idet etnesdr.eti ci anul
“n edacaSie empirismului  (senzualismului) Rel a$Si a dintre “'n
Increderea este John Locke (1632-1704), care kc ol ar ul mi ¢ i ncumb
fsenti ment ul de conghi def@budta Ftedin i paitea celui dintdi n
de cinstea, dinged i carBeaii ps acare-i di sponi bilitkESile t
sinceritatea cuivad cunoaktem sunt aleeeaetevebaot, ki r
llustrul umanist buni sau rei, partea | ace sdruii ai ndaiSki |,
renascentrist italian Pico Della dat ori tt educaSperisopmal chateau " no
Mirandola (1463- 1469), primit-o . EducaSi a setsut,e odbdeed i vatt "~ n
elogiind omul in lucrarea De c ar e det er mi ndidactice rparrdileect ar e, “n
homini s di g ni ldeosebirj dintre aamania L predare, evaluare -, increderea
"ncrederea a c o rPdilropetlagogii die teoreti- K i dezvoltarea unt
divinitatea omului, incat de ci eni , ¢~ t - ckriosc peducaogeni ¢ demaciatic, Tn
acest a din u r catactivitatea@naliticbes i nt edrigdani zar ea K i des
“ntl Sarea, pr eckiim siintdeegrtadtea aera@ n oa craeite vult &iSi
sa. (encefalului) edticative Kk a baczrmeati ve
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Continuare din pagina anterioart. dintre disci plinel e KcC€haredear ea Ki ne’
mtsur a necesitL \1’:0§Ln?)©nt ||ce Soirplmat.rd. deopotrivt
moral-s o ci al e al e Agelstciea s%n?posijltl)ﬁleénilmal oameni(Hesiod);

Exi st t per| C%r ?l . C 0 n K-t Nuetenihcredetim amul rk u
“hcreder i K i % Ct’[)lelxtal'g%l c;_rollrgi:]enlntwvtfeormbtt.ue
Ki practica educa{jl{}LJtcronf| ~n§'V (I$m_0guszSDH dertespeCtIV
uneori - at Ot pe or |Czeoenat alCf c©atC e i ~-nDikca ecttnmcre I mi-am
K i De vertlcalph trll\lllurﬁalmOt'Va palAern wtr.ajaa\I/eKneaa K
autentioct cunod |d§ clevii—1n . vedgrea neincredere mi-am salvat-
ait ocunoakter e 6§Iaéuér§mlde@oblect(l)v?lor 0. Dar e greu st
conduce la estomparea acestui fixateo pe am@ndoufr_. (Theo
pericol Cunoakterea, r e sNuegeentcareedae Kindat t,

Strategiile didactico- aplicarea principiului nu v ei vedea h «
educative - ¢ a mo d arisprulplrea$ pe elementele sf ©r ki tul (Phocyl
optimale de imbinare a POZi Ui Ve pentr v Incredeled tester demelia
metodel or, mij %elt';?rc eqeq)at'lveo £ste, ad§| . |I6b§ln2“ (Pancatantra); .
dlntre-ehehskto?c liln%|ltate K1 -dSL preu spect heteadt
de organizare tare 8{pglttsa]nlmgntldaukmlalnul—ahlar
instructiv-formativ-educative demersul educativ pe paleta j ur ati vacfL prieten
pot K i trebuieIarLchondduchan'feeaanaameata) a

acestora. - Increderea in ajutorul din

asigure o comprehensiune | ¢ L q q
C u afar aduce urer
veridict a resur r

e , , , .
di spune kcolarul"f&ic. educa@dena{ae.n. sir
ObservasSi d»?tpi' inrgsiaft@é}_,de agathutwuée ctoOti ei-kdebu

Succ?sul sauOI insuc(c::e

convorbirile chestionarul obiectul acesteia. sho-hing-tsam-ching);
testele - K i ma i al es?elna\%ld 5 a dintr etFlecare |arde indredere |r|1 .
produsel or actPar?n?” 1€ e1%JAGHicexkt de acel akl

(compuneri, i de dnered |ere triebuie elKialidasa);

exerci Sii K i pr%_b? Z%' Eb?cé IZlb.eacterem@AntedleaL pro:
plastice, L ucr-thh 6P5‘8t pegk?l )sajhtgt aeseaAlncre' erea
fiecar e ’-nndecp;ebirtséatUtUI I rolunslne,aﬂjatatraalmslte
sintalitatea IOroblllzal%cote%?(glogl%etcgt valorii K i Ktiin$S
demnittsSi Kcolmglmgﬁe deacl%operasua-De acel a “n car
personalitt$Sii qu%lmcu ca dﬁr’gocr?n%ete dgcred st AmL e
rezonabile, incat  efectele Dumnezeu; de acela 1n

atribute bio-psiho-socio-

. - ucrative ale acecsdroe mf ornairrad,stm
culturale. kcolarii mici pot

conktienti za fnaspgtulre\_lgf_selz iSUpr?m(L:fm:u@'\rl?ir:lum |
dificultatea de a Tnvinge trebuie € casli onal © a -nrljcvg't::, an. amaenetat
st sporeasct ne eesmtACaﬁseo%a IKaI (Na xmlerna)io _ N
acSidonact nu trebuiéncg'?_rea ceor - u. t.re ui e s 'CI
| . gemngj{_gte, a.dLuq_lom|CC|©1tee.v.a., ctci
ase SUpUK p a |V|t [ or|I S Lt - _
dezarmeze ' n fa%%g%r%ru'ttsila_ore .,npko/lai.ugslpunel lece
surmontarea diferitelor sarcini ' © pr ,ez entan St' ’a| ( (pr(;a|gn|e)t u U(L)t u mfs\ :
de " nviSare Iaplﬁﬁ '%9 a‘g.alpgre erea ¢ K
neincrederea dintre oameni.
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[ ENVF HE w} EDUCAHE FINANCIARE -

PRIMAR UN OPHONAL NOU LA DECIZIA RCOLIl
prof. nv. primar, Dana-Mihaela CIOBANU, munct, ma i al es,
inspector Hcolar pen “ncurajktrii ac™ uni
1-S.J. Giurgiu asigurarea calitt™i
“n educa’Hi e.
Cncep©nd cu 2 Simpozionul a avu

sec ™Hi uni
fProiect didactic pe teme de

2013-201 4, Banca
Romaniei a demarat, 1n

U U U U U U U

colaborare  cu  Ministerul L L ‘ educa’Hi e of i nan
Educa™i ei Na'Hi op@aée€a gnspf@hgg(prepe@targllifowe,ermt) ntre

de implementare la nivelul ¢cej | mpl i caHi . finregistrarea unei
"nNnviEHEmMONt ul ui of i Mglest asend €C Iglda{plthelm*_rmul ti medi
di sci pl i nefEdwpdddiomata la Fost simpozionul Ca 'Hi n anul Hc o
f i naroprincar t naHi onal din 27d&himmsti e rgons zt m,

- semnarea Protocolului de ¢y tema #For mar eaHcCoOljar -2017,0 1 @énele

colaborare nr. 6/26.11.2013, ey al uar e a comp@€fbhwetbH specific
respectiv 10830/25.11.2013 pr edar ea dndnciare "OR RIiRcipale obiective:

de cttre Bancg gNa'Wivanfimona ul -pPMOMRER .  Hisdrie e
Romaniei 'H Ministerul 'Hi t ehnici moder hEed UiCed Hiree g Sfrignanci :
Educa'™Hi ei Na'™Hji ganalag e P&u Opar t ifagul, gadreloy;didagtigey e
perioadt de 4 ddActice din  municipul PETr i nTHi dloor Hi el ev
aplicarea pr oddQufgleh acddCsnboibnes- - Promovarea modelelor de
pentru discipla nedlizap Puli £Mndb! de bune practici Hi

"nviEHEmMONnt ul  exp®fi MAMHE ntreMUfCdfiesdri€Chimt;
fEduca'Hi e of o @i At i mpt eMmfetntairgriea origil
Programa a fogitscad g bidetetd wopdnHiasesul instructiv-educativ;

de Ministerulfjnbddfartkied| ul -§fi Myt anga crea
Na'Hi onale prigvédidd!lfimhalitaM@dénRdhAlierda @
4887/26.08.2013 al diversel or modal nerdisgplinargie | ucr u,
mnistrului edur 7

Cn cadrul proice

de introducere e o

UN OPTIONAL NOU
LA DECIZIA SCOLII

= EDUCATIE
9 FINANCIARA
7 MANT PRIM

financiare | a ni
primar, una dintre metodele de
evaluare a acestui demers a
fost OLIMPIADA MICILOR

lucruri deosebite 5i educative. vu mine este cea

BANCHERI , desft ™™ vci.

Liceul Teoretic , Nicolae Bilcescu™ - CLUJ

ni vel naHi onal,

Cal endar ul ac :z"mﬁﬁuf:

extracurriculare In anul 2015. '4
A venit acum

valori ficktm

“nviHetorilor pde

unei “nviHbri au

acestuli o p "Hi o rstategi  HA predate a -promovarea tehnic
"mptrt tfbloml or o dviesncii"Hil i nei , a b o metddelor modermnede fudu s c i
exempl el e de bulnikn ap rea cH. iac t, " n cu sopiioepcu | ob™i ner i i
acumulatt dej a pentpear faoramdairc™ee!| or Hcol ar e Hi al
plusvaloare acedeéenvolptrionieictuudelui ast il propr.i
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Continuare din pagina anterioart.

[ YAOSE dd SrdaR &b dzb G220 1B ANk |

i . _ Urban/ . -
Localitatea ypan / Rural Unitatea scolara Clasele Localitatea  poor) Unitatea scolaré Clasele
o Scoala “Acad. Marin alll-aA, B, Adunatii Scoala Glimnaziala Nr.1
Giurgiu Urban " Voiculescu® C.DE. Copaceni IRl Adunatii Copéceni iz
. oz . Scoala "Marin M.
Giurgiu W SCDEIZ?;TpgahZeI?Ié Sf. all-aA B Baneasa Rural Ticulescu” a lll-a,a IV-a
. o : Scoala Gimnaziala
Giuraiu Urban Scoala Glmnazlalg‘ Mircea alla Crevedia Mare Rural "Nicolae Crevedia" alll-a
g cel Batran e ey

la Gi 213 “Mihai Daia Rural Scoala Gimnazialanr. 1 CP.l,all-a,

Giurgiu Urban feals ErInniT:SZtI:i“a Mal - 5 lila, a lv-a Daia alll-aalv-a
Mihailesti Rural Liceul “Tiu Dumitrescu” alll-a, alV-a
IA 1B, all-a P
P . . o . coala Gimnazialanr. 1
Giurgiu Urban Scoala Gimnazialanr.5 A all-aB, a Oinacu Rural $ See alll-a, alV-a
Il-a
. o - ; Scoala Gimnaziala
Giurgiu Urban Scoala Gimnaziala“Savin alVea il Rural . onstantin Stincescu® il
il Slobozia Rural Etealaiiinnaz alkinny clasaa lll-a
Giurgiu Urban Scoala Gimnazialanr. 10 C.P.—alV-a Slobozia
1 aLIS o0

§ RS fI1 /2yTSNAYODF LyiSsNys DRSNS o SREB MBEPai6 S
I.

FAYlI YyOAlI NEBw>dz0dzHES 6 dklzt NAS Hamc O6A RS £ OdzNE g#0.032026 A
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CNVI HI M£
PRIMAR

Prof. Tnv. primar Maria GHEHA
fcoala Gimnazialt. nr. 5 Giurgiu

Formarea deprinderilor de scriere corectt
constituie una dintre primele sarcini ale invk "HL
limbii, a ckrei implinire trebuie urmkritt cu
perseveren™t 'H fermitate de-a lungul anilor de
‘Hoalk. Tnvk “Hirii sunt cei dintai care rkspund
de formarea acestor deprinderi care presupun
elaborarea unor strategii 'H modalitk i"Hpractice
de invk &k, in func’ld de particularitk ifel de
varstt. 'H intelectuale ale elevilor. Ei trebuie st-i
ajute pe elevi st-H insutetasct conHient 'H
temeinic cunoHin"ele care fundamenteazt
teoretic deprinderile de scriere corectk, st
dirjeze 'H st controleze exersarea aplickrii Tn
practick a normelor ortografice 'H de punctua’ld,
pant la automatizarea activitt iiliespective.

O datorie majort. a invk "kitului este aceea
de a-i convinge pe micii 'Holari de necesitatea
‘Himportan & invk "Hiscrierii corecte.

Bazele deprinderilor ortografice 'H de
punctua’ld se pun concomitent cu Tnvk drka
citit-scrisului, cu formarea primelor cuno'Hinel
lingvistice, apoi se amplifick 'H se consolideazt
cu treptata insu'Hre a no’nilor elementare de
limbt. Aceste cunoHin"el 'H no’ldni constituie
punctul ini'ldl ‘'H fundamental teoretic al
deprinderilor respective, cele mai multe dintre
regulile 'H deprinderile ortografice derivand 'H
sprijinindu-se pe cunoHin"ele de fonetict,
morfologie H chiar de lexic.

Cum aceste cunoHin &l se dobandesc treptat
‘H progresiv, formarea cunoHinelor 'H
deprinderilor ortografice 'H de punctua’ié
urmeazt acelaH drum. Nivelul 'H volumul
cunoHin"elor de limbk (condildnate de
particularitt iTelde varstt ale elevilor) determint,
de asemenea, nivelul constituirii regulilor
ortografice 'H de punctua’id.

Volumul  cunoHinelor 'H  deprinderilor
ortografice, prevkzut pentru fiecare clast, este
relativ redus, Tn schimb, din totalul de ore
atribuit fieckrei clase, cea mai mare parte este
afectatk activitk iTer practic-aplicative, intre care
un loc foarte important 1l ocupk cele care
vizeazt formarea, consolidarea 'H dezvoltarea
deprinderilor de scriere corectt.

FORMAREA DEPRINDERILOR ORTOGRAFICE

LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR

sunt in acelaH timp probleme de ortoepie 'H
invers. Este tocmai cazul limbii roméne despre
a ckrei ortografie putem spune ct este in linii
mari fonetict, ceea ce Tnseamnt ct scriem in
general aka cum pronun™dm.

Existt o multitudine de cti, metode,
procedee la care recurgem pentru a rezolva
problema scrierii corecte. Putem imbina in
func’le de particularitt iTel colectivului de elevi pe
care 1l conducem cele dout tipuri de metode
(metode tradi"ldnale 'H metode moderne).

Metode tradildnale

Metoda exerci'ldlui - executarea conHientt 'H
repetatt a unor opera’ld cu scopul dobandirii

unei deprinderi automatizate sau semi-
automatizate, care vizeazt activitatea
educativk, se numeHe "exerci'd". Exerci'idl

stimuleazt 'H men’ide in formk anumite func'id
mentale sau motrice. In ceea ce priveHe
lingvistica, avem exerci’'ld de analizt fonetict,
lexicalt, morfologict, sintactict, stilistict. Tn
interiorul acestora existt 'H alte clasifictri:
exerci'l lacunare, sau de completare,
constructive, de analizt a cazurilor, de analizt. a
func™Hor, de recunoaHere etc.

Tipuri de exerci'H folosite
deprinderilor ortografice

Realizarea unui moment ortografic in fiecare
lec’ld - la lec'lle de limbt 'H literaturk ne
strbduim st gksim un moment in care, legat de
subiectul lec™di, copilul st. analizeze H st scrie
la tablt 'H in caiete una, dout sau mai multe
ortograme. De exemplu, la orele de literaturt, in
momentul controlului  temei, elevii primesc
munct independentt Tn care cel mai adesea au
de efectuat exerci'lHde ortografie.

Analiza ortografict - Contactul cu un nou
fenomen ortografic sau de punctua’id trebuie st
inceapt cu analiza fenomenului.

Copierea - Acest exerci'ld este folosit pe
scark largt. mai ales in primele dout clase, dar
este necesar 'H util in clasele a lll-a'Ha IV-a. La
acest nivel copierea nu mai rméne un scop in
sine, ci este intotdeauna Tnso#t. de sarcini
gramaticale 'H ortografice. Din punct de vedere
al ortografiei 'H punctua’ldi amintim:

- copierea unor texte In care elevii trebuie st

n formarea

> oL - . . intervink  in diferite moduri: st identifice
Este de la sine in"eles ct intr-o limbt in care  fenomenul in disculé  subliniind  anumite
normele de scriere se stabilesc "lHandu-se cuvinte:
seama de pronun“dtea realk a celor mai mul'H
vorbitori, majoritatea problemelor de ortografie
Paginalldin 48 Catedra 74 75 Editura: CATEDRASSN: 1583091
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- copierea unui text eliptic in care copiii
trebuie st. completeze spa’lle goale cu cuvinte,
silabe, litere, semne de punctua’e in func’id de
natura subiectului;

"Dictarea nu este un exerci'ld prea iubit de
copii, care privesc cu teamt cunoscand reac’ld
profesorului la gre’'Heli."

De aceea incerca Hst-i convinge™Hoe copii ct
dictarea nu este o vanttoare de greteli, ci un
bilan"Ha ceea ce 'Hii, ne aratt ce trebuie st
exerstkm n continuare. Tn dicttrile folosite am
stabilit dimensiunile 'H dificultatea materialului
ca 'H viteza de scriere in func’ld de varstt H de
cunoHin"ele elevilor.

Forma cea mai des folositt este dictarea cu
explica’lle prealabile sau cu prevenirea
gre’telilor. Dact in clasa | 'H a ll-a am folosit
dictarea vizualk in cadrul ckreia se analiza
textul scris pe tablt, se discutau aspecte dificile
de text, la clasele a lll-a 'H a IV-a, dictarea cu
prevenirea gre'ttlilor se bazeazt numai pe
analiza fonetict. a problemelor ortografice 'H de
punctua’lé deci, folosim dictarea fonetict.
Dictarea cu exerci'l prealabile sau cu
prevenirea gre'telilor este cea mai des intalnitk
in primele dout etape ale predtrii. Dupt cum
indick. inst. Hchiar denumirea sa, dictarea se
realizeazt numai dupt ce s-au aplicat ori s-au
lbmurit formele ortografice, utilitatea semnelor
de punctua’ie cuprinse in text.

Autodictarea este un alt exerci'ld care poate
fi folosit cu bune rezultate.

Exercilile structurale - Altturi de copieri 'H
dicttri, de mare eficien'H am constatat a fi
exerci'le structurale. Am ales structuri
lingvistice care folosesc un anumit scop H le-au
supus unor opera'l diferite: de repetid,
substitule, transformarea in func'lé de scopul
urmdrit.

Am TlHut seama 'H de faptul ck aceste
exerci'i structurale trebuie st foloseasct un
material limitat, cu structuri simple, in care
regula ortografick st iast Tn eviden"d De
asemenea, ele trebuie st fie variate 'H scurte
pentru a menHe in permanen™ viu interesul
elevilor, st fie gradate pentru ca elevul st
avanseze ftrk salturi

Exerci'lle de repeti'lé se folosesc pentru
corectarea pronun™dii ‘H pentru ortografierea
corectt a cuvintelor ce con’id diftongi sau
vocale 1n hiat.
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Exerci'lHde crea’ld - se pot folosi foarte des
'H cu multk eficien™ exerci"lH in care se cere
elevilor st alcktuiasct propozi'l] texte sau
compuneri ortografice cu material de limbt dat,
adecvat diferitelor teme ortografice 'H de
punctua’le.

Ortograma stptbmanii - atunci cand dupt
toate eforturile n exerci'le desfL tfate se
constatatt ct elevii uitt anumite ortograme, se
apeleazt la afithrea lor, cate una n cursul unei
stpttkméani. Scrise la dimensiuni care st fie
vizibile din orice col'Hal clasei, ilustrate cu
imagini 'H exemple de utilizare, ortogramele
rman permanent sub privirea copiilor,
ajutandu-i st. 'H le fixeze.

Céand vorbim despre formarea deprinderilor
de scriere la nivelul claselor a lll-a 'H a IV-a,
trebuie st avem Tn vedere atat respectarea
regulilor ortografice cat 'H a celor de punctua’id.
Jocul didactic -"Jocul didactic este o activitate
cognitivk care asigurk o asimilare activk 'H
conHientt. a no"Mnilor, categoriilor, regulilor" (G.
Beldescu).

Jocul didactic "desemneazt o0 activitate
ludick propriu-zist, fizick sau mentalt, spontant.
'H urmkritk prin ea inst Hfkrk utilitate imediatt,
generatoare de distracld, de pltcere 'H de
reconfortare" (lon Cerghit).

Copierea este unul dintre exerci'lile cele mai
frecvent folosite in practica 'Holark. Larga sa
utilizare TH gtseHe justificarea in faptul ct
implict asocierea analizatorului vizual cu cel
motor, a percep’igi vizuale corecte a modelului
cu ac'ldnea de reproducere a acestuia.
Exerci'lle de copiere pot fi simple sau
creatoare, potrivit particularitt ifet¥ de varstt 'H
principului didactic de la simplu la complex.

Dictarea de control urmkreHe st verifice
nivelul cunoHin"elor 'H deprinderilor elevilor, st
dezvtluie gre'telile 'H cauzele 'H st intervink la
timp pentru cuvenitele remedieri. La dictarea de
control se recurge numai dupt acumulare unor
cuno'Hin el teoretice 'H dupt alte exerci'l] adict
dupt studierea unei teme, a unei unitk i'Hle
nvt dke, la sfarHt de semestru.

Dictarea selectivt constt Tn scrierea numai a
unor cuvinte sau grupe de cuvinte, stabilite de
invk "ktlr 'H a ckror ortografiere se urmkreHe a
fi consolidatk 'H verificatt. Astfel de dictkri se
folosesc mai ales in momentul fixkrii, al repettrii
curente, ca 'H atunci cand se urmtreHe
inlkturarea unei gre'keli tipice Tnregistrate n
scrisul elevilor.
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Dictarea creatoare sau liberk constt din
transcrierea unui text citit mai Intai de Tnvk "k,
in fa'dl clasei, pentru ca elevii st ia cunoHin™H
de el. Textul este apoi dictat pe mici fragmente
logice, alcttuite din cate trei patru propozii
Neputand re’lHe 'H, deci, transcrie intocmai
acele fragmente, elevii le reproduc liber
con’ldutul, intr-o formulare proprie in"elegerii
fieckruia.

Autodictarea constt Tn transcrierea din
memorie a unui text In prozt sau mai ales in
versuri. Ca st dea rezultate exerci'idl trebuie
pregttit din vreme 'H foarte minu’lds. Astfel, intr-
o lec’ld de limbt sau de lecturt, textul prezentat
de invk "k pentru autodictare va fi analizat
atat din punct de vedere al condutului cat 'H al
formei, insistdnd in mod special pe aspectul
gramatical, ortografic 'H pe punctua’id.

Metode moderne

Strategiile didactice interactive care au la
bazt desft ttarea invk "Hiprin cooperare ofert
elevilor ocazia de a lucra Tmpreunt, intr-un
climat colegial de intrajutorare 'H de sprijin
reciproc.

Grupul db posibilitatea testtrii ideilor,
revizuirii opiniilor 'H dezvoltkrii inteligen &
interpersonale. Grupurile de 1invk de prin

cooperare - nu reprezintt scopuri ih sine, ci
mijloace pentru atingerea obiectivelor. Fiecare
elev inva™d mai bine Tn grup decat ar invk dHle
unul singur.

Dintre metodele moderne putem folosi:

Brainstorming-ul (sau asaltul de idei)
reprezintt formularea a cat mai multor idei -
oricat de fanteziste ar putea ptrea acestea - ca
rbspuns la o situa’ld enun™dtt, dupt principiul
"cantitatea genereazt calitatea". Conform
acestui principiu, pentru a ajunge la idei viabile
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'H inedite este necesark o productivitate creativt
cat mai mare.

Ciorchinele este o metodt de brainstorming
neliniark care stimuleazt gtsirea conexiunilor
dintre idei.

Turul galeriei - presupune evaluarea
interactiv. 'H profund formativk a produselor
realizate de grupuri de elevi.

Cubul - metoda presupune explorarea unui
subiect, a unei situal din  mai multe
perspective, permi"éhd abordarea complext 'H
integratoare a unei teme. Pe fe"gle cubului sunt
scrise cuvintele: descrie, compart, analizeazt,
asociazt, aplict, argumenteazt.

Mozaicul - presupune invk drea prin
cooperare la nivelul unui grup 'H predarea
achizi'lHor dobéndite de cttre fiecare membru al
grupului unui alt grup. Ca toate celelalte metode
de Tnvk 8 prin cooperare 'H aceasta
presupune urmkttoarele avantaje:

Metoda cadranelor

Elevii sunt organiza™Hin patru grupe. Fiecare
grupt prime’He o fik cu patru sarcini pe care le
rezolvk. Ca formt de evaluare se poate apela la
metoda intitulatt A Tur ul
posterele sunt expuse, elevii realizeazt un tur,
ncercand st re’ldt cat mai multe din ideile
colegilor. Se poate reveni la posterul ini"ldl 'H
completa dact este nevoie.
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1. Rolul problemelor in invk drea matematicii

Privitor la importan™® rezolvLrii de probleme
n studiul matematicii, Polya aratt intr-un articol
[1]: "Rezolvarea problemelor a fost baza
nvk "Hntului Inck de pe timpul papirusului
Rhind. Opera lui Euclid poate fi consideratt ct
o contribulé pedagogict ce constt in disecarea
geometriei Tn diferite probleme utbr de dominat.
Dupt parerea mea problemele sunt 'H asttzi
baza invk "Htantului matematic.”

Putem afirma ct rezolvarea de exerci't H
probleme reprezintt factorul decisiv in invk drka
matematicii in TnvL "HtAntul preuniversitar.

Problemele constituie motivul, mijlocul 'H
scopul nvk "HL matematicii [2]. Motivul
deoarece acestea suscitk curiozitatea elevilor H
impun acomodarea cu teoria care ajutk la
rezolvare. Mijlocul deoarece studiul exclusiv al
teoriei nu poate certifica in ce masurt a fost
insu'Htk creativ teoria. Scopul deoarece
majoritatea elevilor inva™d matematica pentru a
face fa™d examenelor / T.U. [/ evalukrilor
na’lenale etc., in aceste cazuri baza fiind
rezolvarea de probleme. latk cateva aspecte
care definesc rolul problemelor Tn Tnvk drka
matematicii [1]:

- Problemele
no“nilor.

Prin varietatea lor problemele contribuie la
delimitarea sferei no™dnilor 'H chiar la
in"elegerea lor. Piaget nu este singurul care a
enun‘el pkrerea ck inelegerea complett
presupune "reinventarea" teoriei de cktre elevi.
Este adevtrat ct anumite segmente ale teoriei,
unele defini" procedee, metode, pot fi reft.cute
prin exemplifickri date de elev sau prin
rezolvarea de probleme. Astfel spus,
problemele trebuie st aibk 'H caracter de
exemple, prin care se umple sfera no™dnii 'H de
contraexemple prin care se delimiteazt sfera.

- Prin situa’ld problema se anticipeazt 'H se
provoact introducerea teoriei.

intervin direct Tn formarea

Paginal4din 48

Catedra 74 75

STRATEGII DE REZOLVARE A

PROBLEMELOR DE MATEMATICA

Pentru a capta interesul elevilor 'H a-i antrena
Tn activitatea de instruire atunci cand se predt o
tembt nouk, este indicat ck profesorul st
prezinte mai intai problema practict, situa’id
care a provocat studierea ei prin mijloace
matematice. In felul acesta se poate atinge un
obiectiv esen’ldl: sporirea motiva'ldi invk "HL
Profesorul poate st regizeze un dialog punénd
intrebkri de Tncurajare de genul: "cum crede™HL
s-ar p ut etaté&Mcatevd variante posibile
aleée" etc.
‘H rkspunsurile respective au o valoare
formativk mai mare decat recep’ldnarea
cuminte de cktre elevi a explicaor de tip
monolog venite din partea profesorului. Aparent
necesitatea acestor demersuri motiva’ldnale
scade cu varsta, in realitate inst, la clasele
mici, no’ldnile teoretice fiind pu’lHe 'H simple,
aplicalle teoriei sunt prezentate practic
concomitent cu Tnst. Heoria; motiva'ld este mai
utilk la elevii mari, care in lipsa unor explica"i
privind importan™® capitolului/lecldi n alte
capitol ale matematicii sau in alte domenii, ar
puteast" ntrebe: " élHe?ce

- Prin rezolvarea problemelor se face
controlul insu'Hrii teoriei

Simpla reproducere a unor defini"l{ reguli,
formule, tehnici de calcul etc. de cttre elevi nu
asigurk. verificarea complett. a recep’ignarii de
cktre aceHia a mesajului transmis prin predare.
Paradoxal, de'H uneori elementele formale ale
unei defini"lHnu pot fi reproduse de cktre elevi,
totuH aceHia pot aplica no'idnile respective in
rezolvarea problemelor.

Reproducerea teoriei reprezintk doar primul
nivel pe care urmeazt st se cladeasct deplina
in"elegere care se verifick de obicei prin
posibilitatea de a aplica teoria, adick prin
rezolvarea de probleme. Este clar ct nu toate
tipurile de probleme au aceleaH valen™®l de
verificatori ai teoriei, o posibilt ierarhizare a
acestora fiind urmktoarea:

- exerci'lHde aplicare numerict H/sau literalt
a unor algoritmi, rela” formule, teoreme;
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- recunoaHerea  unor exemple H
contraexemple, exerci'Hde clasificare;

- construirea unor exemple 'H contraexemple;

- probleme cu grade tot mai sporite de
dificultate din capitolul respectiv;

- probleme de sintezt..

Rezolvarea problemelor are ct efect
formarea de priceperi 'H deprinderi, dezvoltarea
capacitt iTer de investigare 'H a creativt iiH

Matematica 'Htolark este privitt de mul'Hca o
excelentt. gimnastick. a min“lHcare ordoneazt 'H
disciplineazt gandirea, chiar dact de cele mai
multe ori In orele de matematick nu se rezolvk
probleme cu aplicabilitate directk in practict, ci
problemele rupte de realitate, care servesc

parct. doar pentru a Tinainta Tn tainele
matematicii.
"A° 'Hi st rezolvi o problembt este o

indemanare practict - o deprindere - cum este
fhotul, schiul, cantatul la pian care se poate
nvk &Hprin imitare 'H exerci'id." [5]

Aceasta activitate TH are propriile legi de
dezvoltare. In esen™™ putem remarca dout
niveluri in invk akea rezolvirii problemelor:

- formarea priceperilor;

- formarea deprinderilor.

Tot Polya afirmbk ck nu exista "o cheie
magict" prin care s-ar deschide toate u'Hle H ar
rezolva toate problemele, ci se pot da doar
unele sfaturi de abordare a rezolvtrii. "Dact
vre"Hst invk &fHst rezolva™H  pr ob | e me
st. rezolva™Hprobleme." [5] O posibilk. etapizare
a procesului de rezolvare este urmktoarea [6]:
enun"Hcum gandim; ideea; solu™d. Practica a
demonstrat faptul ck de multe ori se inva™ mai
cu folos prin rezol var ea de
rezolvate. Acest lucru nu se refert la
memorarea rezolvkrii, ci la reluarea rezolvkrii pe
altt cale sau rezolvarea cu ajutorul unor
variante Tmbunttt itel ale rezolvkrii ini'ldle.
Satisfac™ld gtsirii importan™ef unei ipoteze sau a
unui amknunt, bucuria "iluminkrii* rezolvitorului,
este foarte mult ajutatt de recep’dnarea
rezolvkrii ini'ldle. Nerezolvarea unei probleme
sau rezolvarea ei dupt mai multe Tncerctri
eHiate se poate dovedi mai utilk pentru
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formarea priceperilor decéat rezolvtrile directe,
care n afark de satisfac’ld succesului imediat s-
ar putea st nu lase alte urme care st poata fi
folosite H la alte probleme. AHa cum constatt. H.
Banea in "Metodica predtrii matematicii" totu'H
la clasa, profesorul doreHe 'H apreciazt
rezultatul corect ob’lHut direct 'H repede,
incerckrile greHte, ezitkrile fiind Th general
sanc’ldnate.

Formarea deprinderilor “iHe de insuHrea unor
automatisme. Din punct de vedere metodic
apare contradic’ld intre trebuin"®l de a face
multe exerci'l pentru formarea acestor
deprinderi 'H grija de a nu cktdea in rutink, in
formalism. AceleaH manevre ale géandirii
(descompunerea problemei, verifickri pe
parcurs etc.) se fac in vitezt H Tn mod
"incon'Hient". Exerci' 'H probleme analoage
pentru repetarea metodei sau procedeului
(pentru imprimarea n memorie), gradarea
dificultk. ifer Tn mod excep’ldnal (varia“lHaproape
insensibile ale exerci'lor 'H problemelor in
primele etape, diferen’ldri mari in ultimele),
probleme “contrare" (care stk vehiculeze
contraexemple), probleme combinate care fac
legttura intre capitolul care se exerseazt 'H alte
capitole in care rezolvkrile sunt deja deprinse,
toate acestea converg spre un program de
formare a deprinderilor.

LT Br8otrhefe® contribuie la  asigurarea
caracterului interdisciplinar al matematicii.

Inst. Hdenumirea ariei curriculare "matematict.
'H Hiin"el' sugereazt importan"d matematicii ca
disciplint. de bazt pentru alte discipline: fizica,
chifid, Obﬁ)ll)g‘?a,m €a®st nu mai vorbim de
disciplinele tehnice - toate se bazeazt mai mult
sau mai pu' pe calcule matematice, pe
metode 'H algoritmi de rezolvare a problemelor.
Cu siguran™, niciun profesor de matematict nu
a fost ocolit de repro’Hurile colegilor care predau
aceste discipline, reproHiri ce vizeazt
incapacitatea unor elevi de a efectua diverse
opera’i] calcule, sau de a transpune in rela’ié
matematick un fenomen. Dar aceste priceperi,
deprinderi pe care colegii respectivi le considert.
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ct fiind inexistente, de cele mai multe ori se
dovedesc a fi din categoria acelor
deprinderi/priceperi pe care elevii ar fi trebuit st
le dobandeasct cu ceva ani in urmkt. De aceea
putem sesiza doua aspecte:

1. probabil ct la momentul respectiv nu s-a
pus accent pe rezolvarea de exerci'lidprobleme
suficient de multe astfel Thcat st se asigure
formarea la elevi a priceperilor 'H deprinderilor
corespunzttoare;

2. uneori se regtsesc in programele ‘Holare
neconcordan’glintre unele materii, in sensul ct,
de exemplu, profesorul de fizick trebuie st
predea o lec’ld care se bazeazt pe elemente
matematice pe care inst elevii nu le-au invk 8H
inct.

Tn raport cu alte materii, matematica prezintt un
handicap in ceea ce priveHe puterea de
atrac’td. Arta profesorului de matematict trebuie
st. se eviden’ldze 'H din aceastt perspectivt, n
sensul ckt gtsirea unor aplica™ din domeniile
atractive pentru elevi ar avea ct rezultat
transferarea 'H asupra matematicii a atractivitt. itH
acestor materii.

2. Strategii de rezolvare a problemelor

O defini’ld simplistt. a no ldnii de strategie de
rezolvare de probleme este cea datk de Gagne
[4]: "un ansamblu de reguli de selectare 'H
combinare a regulilor extrase din volumul de
cunostinel” Strategia stabileHe in acela’H timp
‘H ordinea de prioritate a folosirii acestora,
precum 'H modificarea sau operarea in alt mod
alor.

Dact ne referim la paradigma lui D. P.
Ausubel 'H F. B. Robinson, mai putem spune ct
strategia indict pa’Hi necesari reducerii golului.
Procedeele euristice determint linia directoare
a rezolvkrii problemei, adick strategia, iar
detaliile, verigile prin care se realizeazt
rezolvarea, definesc tactica. Strategia H tactica
sunt cele doua elemente esen’ldle ale unui plan
de rezolvare a unei probleme. [4]

In rezolvarea problemelor distingem planuri
sistematice (complete) 'H planuri euristice
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(probabiliste). Planul complet presupune o
explorare sistematict a tuturor posibilitk iTet,
astfel ct dupk un numdir finit de paH st se
ajungt la rezultat. Acestui plan 1i corespunde o
strategie complett. sau algoritmict. Tn principiu,
un plan algoritmic, exhaustiv, conduce sigur la
solu™¢, dar de obicei numtrul paHlor este atat
de mare incat este greu de realizat, uneori chiar
imposibil. Tn cazul unui plan euristic, recurgem
la procedee prin care scurttm activitatea de
ctutare 'H reducem numtrul de Tincerctri,
verificAnd doar ipotezele cu probabilitatea de
aplicabilitate cea mai mare.

in general, o strategie algoritmict reprezintt.
o inlkntire secven’ldlt de etape desft ttrate
sistematic intr-o ordine prestabilitt, standard, 'H
care conduce in mod cert la rezolvarea unei
probleme. Strategiile de tip algoritmic TH au
rostul lor in rezolvare: cunoscand anumite rela’
intre necunoscute 'H datele problemei, acest
fapt ne scuteHe de descoperiri repetate. Existt
hst. numeroase situa'i mai ales in problemele
de demonstrat, in care regulile concrete de
rezolvare nu sunt cunoscute de elev, nefiind
inck descoperite. "Un bun rezolvitor de
probleme se apropie de solu™d unei probleme
pe cale euristict 'H abia apoi o prezintt
algoritmic." [2] O bunt strategie este in acelaH
timp economict.:

- reduce la minimum numktrul de Tncerckri
necesare;

- coordoneazt. incerctrile dupt plauzibilitate,
dupt timpul solicitat (in rezolvarea unei
probleme se cautt metoda mai simplt, mai
directt, H apoi se trece la sortarea altor
procedee).

De altfel, acestea sunt func'ile euristicii -
disciplina care reuneHe procedeele menite st
conduct. la descoperire 'H inven'ld. TIn acest
sens, Kuliutkin constatt. ct de fiecare datt cand
se analizeazt strategile de rezolvare a
problemelor ele nu sunt nici pur standardizate,
nici pur euristice, dar uneori pot fi, cu
prect.dere, euristice sau algoritmice, in func’id
de natura situa’ldi problematice, iar 1. Manzat
este de ptrere ck intre limitele extreme ale
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algoritmului 'H euristicului se interpune o gamkt
intinst. de forme intermediare, mixte. [4]

Deoarece cunoaHerea este un proces H nu
un produs, elevul nu trebuie confundat cu o
"mica bibliotect. vie", ci trebuie nvk 8H st
participe la procesul care face posibilt. crearea
de cunoHinel st géndeasct el TinsuH
matematic, st priveasck fenomenele intr-o
ierarhie a 1invk "HL Dact sunt asigurate
condi"ie interne necesare rezolvirii problemei,
elevul este capabil st rezolve in func'id de
indica’lle furnizate 'H de capacitatea st
intelectualt.. Aceste condi"H sunt urmttoarele:
[4]

1. altturarea regulilor care urmeazt st fie
imbinate pentru a ajunge la solu’ld;

2. actualizarea regulilor aferente, prin
indrumkri verbale sub forma unor intrebtri cu
rol de a stimula aceastt actualizare;

3. dirijarea gandirii pe anumite direc’l atat
prin indrumtri verbale furnizate din exterior, cat
'H prin autoinstruc™idni.

Indrumtrile verbale cu rol de corectare a
rezultatelor trebuie st fie exprimate (traduse) in
acelaH mod utilizat de elevi in inhcerctrile lui de
rezolvare a problemelor (activ, iconic, simbolic).
Atadar, este foarte important pentru
desfaHirarea procesului rezolutiv ca elevul st-H
adreseze [ui insuUH  Tndrumtri, adict
"autoinstruc™®ni" cum le nume’'He Gagne. Astfel
de reguli de autoinstruire sunt numite strategii
(sau reguli) supraordonate, care ne indict
modalita’Hde combinare a regulilor extrase din
volumul de cunoHin"el Strategiile care ghideazt
rezolvarea problemelor sunt "independente” de
conidut, se refert la modul general de
comportare a elevului indiferent de ceea ce
studiazt el.

Pe langt aceste strategii mai existt o
varietate de strategii folosite n invk are pe care
Gagne le clasifict in: [4]

- strategii pentru starea de pregttire: aten’ld,
motiva’ld, statut cognitiv

- strategii de stocare 'H reconstituire;

- strategii de elaborare a ipotezelor etc.
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Exemple de astfel de strategii sunt furnizate
de metodele 'H procedeele euristice aplicate
direct sau apelate prin intrebtri care au 'H rol
mobilizator 'H de men’iHere a unei tensiuni
benefice  rezolvkrii  problemelor.  Aceste
indrumtri verbale se transmit de obicei prin
conversa’ld euristick, metoda care determina
elevii "la investigape prin efort personal de
ctutare in sfera informapilor existente deja in
mintea lor" [3]. Tnst, aHh cum afirmt Polya,
"profesorul trebuie st ajute, dar nici mult i nici
prea pupn, astfel ct elevului st-i revink o parte
raponalt. din munct."

Conversa’ld euristick poate pune in ac’ldne
procese psihice afectiv-motiva’ldnal-volitive ale
rezolvitorului prin formulkri ca:

- "St ne imaginam o problema nruditt.!"

- "St modifickm problema datk pentru a
ob’lde una mai simplk pe care st o0 putem
rezolval"

- "Se poate ob’lHe rezultatul 'H pe altk. cale?"

- "Putem utiliza acest rezultat la rezolvarea

altei probleme?"
In privinel tipurilor de intrebkri pe care
profesorul le pune in sprijinul elevului, acestea
se clasict Tn mai multe moduri. Astfel, Cerghit
sus’ide ideea ct Tn cadrul conversa’idi euristice
trebuie st existe un echilibru intre cele dout
tipuri de ntrebkri: [3]

- de verificare a memoriei:

a) de tip reproductiv: "ce este?", "ce ap
avut?"

b) de tip reproductiv-cognitiv: "care este?",
"ce?", "cand?"

- de stimulare a gandirii:. "c e ne
"cum aplickm?", "la ce ne este util/L?".

Din pkcate predomint inck in practica unor
cadre didactice intrebtrile de tip reproductiv-
cognitiv in detrimentul celor productiv-cognitive
de tipul "de ce?'. AHh cum men’dneazt
Cerghit, pentru solicitarea opera’lor superioare
ale gandirii sunt folosite formulkri de tipul: "de
ce?", "cum?". Trecerea de la descriptivul
"cum?" la cauzalul "de ce?" o realizeazt
intrebLrile de descoperire de tip euristic.

s?h
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O altk clasificare a tipurilor de Tintrebdtri,
realizatt tot de Cerg